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Forord

Sprog er en ngdvendig forudsztning for international kommunikation. Erkendel-
sen heraf har begrundet gennemfgrelsen af det Europziske Sprogar 2001, der har

DANMARK

sat fokus pa betydningen af, at vi i Europa har et godt kendskab til hinandens sprog.

Selv om engelsk i dag har indtaget pladsen som de vestlige landes lingua franca,
er forstéelsen for betydningen af at bevare den sproglige mangfoldighed dog sam-
tidig voksende.

Dansk Skolemuseum har som det historiske museum for skole og uddannelse
her i landet gnsket at tegne sin facet af sprogaret dels med udstillingen: ,,Vore fel-
les sprog — sprog som interkulturelt varktgj fgr og nu*, dels med denne bog, hvor
forskere og undervisere har bidraget med vinkler pa dansk fremmedsprogsunder-
visning i gar, i dag og i morgen. Bogens indhold falder i tre afsnit: et alment fgrste
afsnit, som fokuserer pa tvergaende tendenser i fremmedsprogsundervisningen, et
fagopdelt andet afsnit, der viser karakteristiske sider af de enkelte fremmedsprogs
udvikling, og et mere generelt tredje afsnit, der behandler nutidige udfordringer for
fremmedsprogsundervisningen.

I forste afsnit ggr Keld Grinder-Hansen og Ase Hgjlund Nielsen rede for muse-
ets arbejde med sprogudstillingen. Vagn Skovgaard-Petersen skriver om fremmed-
sprogsundervisningens udvikling som skolefag. Svend Aage Outzen undersgger,
hvordan man egentlig bar sig ad med at l&re fremmedsprog fgr vor tids systema-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

tiserede undervisningsformer, og Elsebeth Rise redeggr for nationale og internatio-
nale strgmninger i sprogpedagogikken efter 1970. Endelig ggr Signe Holm-Lar-
sen status over fremmedsprogsundervisningens indhold og form i nyere tid med et
tilbageblik pa dens forudsztninger og skriver tillige om, hvordan lzrebggerne i
fremmedsprog spejler skiftende tiders vaerdier og mal.

I andet afsnit skriver Aase Brick-Hansen om engelskundervisningen her og nu,
og Ingelise Jensen lader os kigge med, ndr 1. klasse lerer engelsk. Tyskfaget i fol-
keskolen er belyst af Merete Engel og i gymnasiet af Birgit Kastberg. Bade fortid
og nutid er centrale begreber i Annette S. Gregersens artikel om den basale fransk-
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undervisning og Chr. Gorm Tortzens beretning om de klassiske sprog graesk og la-
tin. Svend Aage Outzen giver en gjenvidneberetning om den politiske beslutning,
der i praksis fjernede latin fra folkeskolen. Endelig forteller Anne Holmen om,
hvordan faget dansk som andetsprog har fundet sin identitet.

[ tredje afsnit viser Michael Herslund gennem sin beretning om fremmedsprog
i de videregdende uddannelser, hvordan det danske samfund i disse ar pa trods af
erkleringer om det modsatte bevaeger sig mod et tosprogssamfund, hvor kun dansk
og engelsk teller. Niels Plischewski orienterer om det seneste halve arhundredes
udvikling af folkeskolens skriftlige afgangsprgver i fremmedsprog, og Kirsten M.
Anttila videregiver sine erfaringer med integration af IT i fremmedsprogsundervis-
ningen. Endelig redeggr Christine Hgstbo om intentionerne bag gennemfgrelsen af
sprogarstanken.

Hvad lykkedes? Hvad gik galt? Hvad er vi blevet klogere pa inden for frem-
medsprog? Gennem samtlige bidrag i bogen klinger disse spgrgsmal i en sam-
menligning, der rekker fra den klassiske, kontante og kulturinteresserede frem-
medsprogsundervisning over den sékaldt moderne, der lod en rap mundtlighed
vinde terren pa den sproglige pracisions bekostning, frem til en vision om men-
neskelig kommunikation, der ikke kun fungerer i hverdagen, men ogsé kan tjene
et mere varigt fallesskab.

En stor tak skal bringes til de mange, der har gjort denne bog mulig. Det gl-
der fgrst og fremmest forfatterne, som velvilligt har stillet deres erfaringer og ar-
bejdsindsats til radighed, men ogsa tipsmidlerne, der har ydet gkonomisk stgtte til
udgivelsen. Vi takker Elsebeth Rise for arbejdet med litteraturfortegnelsen,
mag.art. Christian Glenstrup for hans affotografering af en r&kke af udstillingens
centrale verker og cand.mag. Anne Sejrskild for omhyggelig redaktionel bistand.

Danskernes Historie



Hvorfor en udstilling om
fremmedsprog?

— refleksioner og resultater

DANMARK

Af Keld Grinder-Hansen og Ase Hpjlund Nielsen

,] begyndelsen var Ordet, og Ordet var hos Gud, og Ordet var Gud*“. Saledes lyder
de bergmte indledningsord til Johannes-evangeliet. I Det Gamle Testamente, f@r-
ste Mosebog, kap. 11, kan vi yderligere lzse, hvorledes Gud lader menneskehe-
dens oprindelige fellessprog oplgse i en mangde forskellige sprog som straf for,
at menneskene udfordrede Gud ved i Babel at ville bygge et tarn til himlen. I old-
tidens og middelalderens kristne verden blev sprogs forskellighed derfor opfattet
som Guds straf for menneskers hovmod, og kirkens kommunikation foregik pa de
lerdes fellessprog graesk og latin. Fgrst med ren@ssancen begyndte sproglig mang-
foldighed at blive anset for et positivt begreb.

I den moderne globaliserede verden er der et stadigt stigende behov for at styr-
ke de fzlles sprog som verktgj for den internationale kommunikation, men ogsé
en voksende forstaelse for vigtigheden af at bevare den sproglige mangfoldighed i
verden. Det er i lyset af dette, at Europarddets og EU’s ministerrads initiativ med

2001 som internationalt sprogar skal ses.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

I Danmark har den offentlige debat kredset om temaer som styrkelsen af de fel-
les internationale sprog og bevarelsen af vort eget danske. Serligt fokus har der i
de senere ar vaeret pd fremmedsprogenes placering i det danske skolesystem. Det
har varet diskuteret, hvornar fgrste fremmedsprog (engelsk) skal introduceres i fol-
keskolen. Skal det indfgres allerede i 1. klasse, eller maske sa tidligt som i bgrne-
haveklassen? Hvilke konsekvenser vil det fa for bgrnenes tilegnelse af modersma-
let? Hvad med tilegnelsen af 2. og 3. fremmedsprog? Hvilket fagligt niveau opnar
de danske elever inden for de enkelte fremmedsprog? Skal der ske en generel styr-

11
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kelse af fremmedsprogene i den danske folkeskole, for at vi danskere kan ggre os
geldende i1 den konkurrencepregede internationaliserede verden i dag? Dette er
blot nogle af de mange spgrgsmal, som dukker op i fremmedsprogsdebatten i dag.

Dansk Skolemuseum har som det nationale museum for uddannelses- og sko-
lehistorie en forpligtelse til at sztte fokus pd aktuelle skolehistoriske emner. Et
kulturhistorisk museum er ikke blot en nostalgisk mindehal over tidligere tiders
begivenheder, en stgvet samling af fortidens frembringelser eller et kollektivt
erindringsrum til brug ved szrlige lejligheder. Et museum er et aktivt, dynamisk
kulturcenter, der med historien som ballast indgér i dialog med nutiden og med sit
valg af forsknings- og formidlingsomrader fgjer historiske perspektiver til nutidens
debatter. Museet kan i visse tilfelde endda vaere med til at s®tte dagsordenen ved
at rette opmarksomheden pa temaer, der i nutiden og fremtiden bgr diskuteres i det
danske samfund. Ud fra den tankegang var det n&rliggende, at Dansk Skolemu-
seun var med til at markere det internationale sprogar 2001.

I samarbejde med konsulent Signe Holm-Larsen udarbejdedes et trestrenget
projekt, der med de planlagte aktiviteter skulle forene et fortids-, nutids- og frem-
tidsperspektiv pa fremmedsprogsproblematikken. Titlen pd projektet blev: ,,Vore
felles sprog — sprog som interkulturelt vaerktgj fgr og nu“. Projektet bestod af en
historisk udstilling og antologi om fremmedsprogenes historie i Danmark, en to-
dages konference om fremmedsprogfagenes placering i nutidens og fremtidens
samfund og konkurrencer vedrgrende fremmedsprog til besvarelse blandt danske
skoleelever. Finansieringen af det ambitigse projekt skulle dels fremskaffes via EU-
midler afsat i en s&rlig pulje til sprogéaret, dels fra offentlige og private institutio-
ner og fonde i Danmark. Desvarre lykkedes det ikke at fa EU-midler til projektet,
der fglgelig ikke kunne gennemfgres i sin oprindelige skikkelse. Takket vare stgt-
te fra Undervisningsministeriet og Tips/lottomidler blev det muligt at gennemfgre
farste streng i projektet: En retrospektiv udstilling om fremmedsprogenes historie
i Danmark, dbningsperiode 18. december 2001 til 1. marts 2002, samt n@rvaeren-
de antologi, hvor en re&kke forskere har bidraget med vinkler pa fremmedsprogfa-
genes historie i Danmark. Den viden, der er samlet i bogen, ligger til grund for ud-
stillingen.

Udstillingen skildrer fremmedsprogenes p&dagogik og rolle i det danske sko-
lesystem gennem historien, belyst i forhold til samfundets skiftende behov for
fremmedsprogskyndige borgere. Behovet for at beherske fremmedsprog er ikke
nyt. Ogsa for middelalderens danske prast eller 1600-tallets danske adelsmand var
sprogkundskaber en forudstning for at kunne ggre sig geldende i datidens euro-
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HVORFOR EN UDSTILLING OM FREMMEDSPROG?

paiske samfund. I dag er det blot en langt stgrre del af befolkningen, der direkte
far brug for at beherske et eller flere af de store internationale sprog. Tidsmassigt
strekker udstillingen sig fra middelalderens katedralskoler, hvor latin var det fel-
les sprog i Europa, over 1700- og 1800-tallets lerde skoler og op til nutidens fol-
keskoler og gymnasier, hvor engelsk dominerer blandt fremmedsprogene. Udstil-
lingen skildrer hovedlinjerne i sprogfagenes didaktiske og p&dagogiske udvikling,
fokuserer specielt pa latin-, fransk-, engelsk- og tyskfagenes historie, men giver
ogsa plads til en kort omtale af de sékaldte kunstsprog som interlingua og den spe-
cielle problematik, der opstar i forbindelse med dansk som andetsprog. Udstillin-
gen prasenterer et udvalg af &rhundredernes vigtigste fremmedsprogsmaterialer fra

DANMARK

1600-tallets latinske grammatikker og ordbgger til de allernyeste interaktive under-

visningsmaterialer.

Udstillingen, der blev tilrettelagt af Keld Grinder-Hansen og Ase Hgjlund Niel-
sen i samarbejde med Signe Holm-Larsen, blev en k&rkommen lejlighed til at ud-
fylde hullerne i museets samlinger af fremmedsprogsmaterialer gennem indsam-
ling og lan, og ,,tvang* udstillerne til at skabe et overblik over det komplekse emne,
der kunne formidles til et bredere museumspublikum.

Genstandsmateriale om fremmedsprog

Det konkrete udgangspunkt for at lave en udstilling om fremmedsprogenes histo-
rie i Danmark er naturligvis det eksisterende genstandsmateriale om emnet, dvs. de
anvendte undervisningsmidler i sprogundervisningen fra middelalderens katedral-
og latinskoler til nutidens ,,multimedie-skoler*.

Dansk Skolemuseum rider over en betydelig samling af undervisningsmidler

inden for fremmedsprog, specielt af lerebgger, der dog til udstillingen matte sup-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

pleres med centrale varker fra Det Kongelige Bibliotek, Danmarks Pedagogiske
Universitet og Sorg Akademis Bibliotek. Museet besidder et stgrre, men atter her
ret tilfeldigt udsnit af av-midler til fremmedsprogsundervisningen i form af gram-
mofonplader, lysbilleder, overheads, film, spole-, kassette- og videoband. De ny-
este sprogmaterialer med tilhgrende it-baserede elementer métte vi fremskaffe gen-
nem lan og donationer fra de fgrende fremmedsprogsforlag i dag.

Museet kunne prastere en rekke af de apparater, der har varet anvendt til den
audiovisuelle undervisning — grammofoner, lysbilledprojektorer, filmfremvisere,
spole-, kassette- og videobandoptagere, men vi ejede ikke et egentligt sproglabo-
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ratorium. Det var en mangel, der méatte udbedres. Det viste sig imidlertid nzsten
umuligt at fremskaffe dette centrale undervisningsmiddel i 1970’ernes og 1980’er-
nes fremmedsprogsundervisning. De fleste skoler har for l2ngst opgivet denne un-
dervisningsform og — hvad verre er — ogsa forl&ngst smidt selve laboratorierne pa
lossepladsen. Det lykkedes ikke at finde et komplet bevaret sproglaboratorium,
men en rekke originale elevbése fra Vestre Borgerdyd Gymnasium muliggjorde en
rekonstruktion i udstillingen af dette kapitel i fremmedsprogsundervisningens hi-
storie. Et fuldstendigt bevaret sproglaboratorium star imidlertid pa museets gnske-
liste for de kommende ar.

Under arbejdet med at tilvejebringe genstandsmateriale til fremmedsprogsun-
dervisningen blev der fremdraget materialer, som i dag er n@sten glemt, men som
bestemt bgr have en plads i fremmedsprogspzdagogikkens og -didaktikkens histo-
rie. Som et eksempel pd sadanne materialer kan n@vnes anskuelsesbilleder til
sprogundervisningen, hvor eleven kunne knytte en direkte forbindelse mellem gen-
stand og betegnelse pa det fremmede sprog. Pionerer pa feltet var to l@rerinder,
Thora Goldschmidt og Kirstine Thaning. De udgav begge i perioden fra omkring
1900 til 1930 undervisningsmaterialer, hvor billeder havde en central plads. I
sprogbilledbggerne i serien ,,Sproglig Anskuelsesundervisning* var der bade bille-
der og lydskrift — en anerkendelse af bide den tjekkiske pazdagog Jan Amos
Comenius’ (1592-1670) krav om anskuelighed og Otto Jespersens krav om det le-
vende virkelige talesprog som grundlag for sprogundervisningen. I udstillingen
kunne eksempler pa Goldschmidt og Thanings bog- og billedmateriale presente-
res, suppleret med andre lignende eksempler af nyere dato.

Takket vare s@rudstillingen har det vaeret muligt at skaffe et langt mere kvali-
ficeret overblik over, hvad der endnu mangler at blive indsamlet, fgr Dansk Skole-
museums samling af undervisningsmidler fra fremmedsprogsundervisningen ma
siges at vaere reprasentativt dekkende for dette skolehistoriske omrade.

Formidling af fremmedsprogenes historie

Enhver udstilling ma ngdvendigvis af padagogiske og pladsmassige grunde give
en sterkt forenklet fremstilling af sit emne. En udstilling formidler sine budskaber
i en kombination af visuelle og verbale virkemidler. Den medfglgende tekst til de
udstillede genstande ma vare kort og pracis, ellers vil stgrsteparten af museums-

gaengerne ikke lese den. Det stiller krav om en sproglig stil, som ligger langt fra

Danskernes Historie



HVORFOR EN UDSTILLING OM FREMMEDSPROG?

den udtryksform, man benytter i artikler og bgger. Kombinationen af tekst og vi-
suelle virkemidler rummer imidlertid ogsa mulighed for at synligggre pointer me-
get mere enkelt og direkte, end hvad ord alene kan ggre. I forbindelse med sprog-
udstillingen udvikledes saledes ideen om at anskue fremmedsprogenes historie
som et tre, der illustrerede forandringerne i fremmedsprogsundervisningen i Dan-
mark fra middelalderen til i dag. Traet blev udskéret og placeret pd vaggen i det
fgrste udstillingsrum, ledsaget af nedenstaende tekst, der i kombination med treet
enkelt og precist formidlede hovedtrekkene af fremmedsprogenes historie i Dan-
mark gennem 1000 ar.

DANMARK

Fremmedsprogsundervisningen har altid haft to baner — eller som her to stammer.

Den ene stamme — den tykke, solide, med rgdderne godt plantet i middelaldersam-
fundets muld — er de klassiske sprog. Hertil hgrer fgrst og fremmest latin, men ogsé
graesk og i mindre grad hebraisk. Den smalle stamme, der en tid levede sit eget liv
i skyggen af de klassiske sprogs tykke stamme, er de moderne sprog eller hver-
dagssprogene. Oprindelig var det fransk og tysk, siden ogsé engelsk, og i dag er
der fgjet flere pa — italiensk, spansk, japansk og russisk. Hverdagssprogene eller de
moderne sprog var de levende, talte sprog, hvori der undervistes i de private sko-
ler. De klassiske sprog hgrte bggerne og skriftkulturen til og praktiseredes i de of-
fentlige skoler.

Da hverdagssprogene omkring midten af 1800-talet blev optaget i det offentli-
ge skolevasen, blev de pedagogiske metoder fra latinundervisningen overtaget. De
to treer voksede sammen, og hverdagssprogene hentede deres kraft og naring fra
de klassiske sprogs solide og rodfastede traditioner. Hverdagssprogene kom til at
handle om grammatik og sproglere frem for samtale og kommunikation.

Op gennem fgrste halvdel af 1900-tallet vendte udviklingen. Den solide stam-

me af grammatik og sprogl@re, som latinundervisningen byggede pa, og som hav-
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de givet n@ring til undervisningen i de moderne sprog, matte vige for hverdags-
sprogenes begyndende prioritering af kommunikation og samtale.

En pioner inden for den reformp&dagogiske fremmedsprogsundervisning var
Otto Jespersen, der pa treet har faet sin egen gren. Omkring 1900 introducerede
han den direkte metode, det organiske syn pa fremmedsprogsundervisningen — det
handlede om at udtale ordene rigtigt. Otto Jespersen og senere Paul Diderichsen,
der udviklede lzrebgger i dansk, fik med tiden stor betydning for et &ndret syn pa
sprogundervisning.

15
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Fremmedsprogsundervisningen i Danmark

Til venstre for treeet vises tidsdimensionen, begyndende omkring 1600 lidt over traeets rod og
sluttende med &r 2000 udfor dets krone. De smé billeder med skolebygningerne er sat pé, s&
deres placering forteeller beskueren om fremmedsprogsundervisningens indfarelse i de danske
skoleformer.

Nederst ses en tegning af Sortebrgdreklostret i Holbak - en af de institutionsformer, middel-
alderens latinundervisning var placeret i. Over den og udfor den tynde stamme, der symboli-
serer de moderne fremmedsprog, ses Sorg Akademi - den farste skole, der pa et hgjt niveau
gav undervisning i de moderne fremmedsprog inden for uddannelsessystemets rammer. Til-
svarende ses Efterslaegtselskabets Skole lidt hgjere oppe. Som en pendant til latinskolen, men
medfransk og tysk pa timeplanen frem for latin, var Efterslegtselskabets Skole den ferste re-
alskole, der indfgrte undervisning i modernefremmedsprog. Latinskolen er vist med et billede
afHaderslev Larde Skole omtrent udfor midten af 1800-tallet. P& hgjre side, lidt hgjere oppe,
ses et billede af Ordrup Gymnasium, taget kort efter det tidspunkt, hvor Almenskoleloven af
1903 indfgrte mellemskolen og dermed afskaffede latinskolen. Farst pa det tidspunkt kom
fremmedsprogsundervisningen reelt ind ifolkeskolen. Sidste billede, lige under traeets krone i
venstre side, er etfotografi af Ny Munkegade skole i Arhus.

De sma hvide felter i traeets krone er defire kompetencesgijler, kommunikativ, lingvistisk, stra-
tegisk og sociokulturel kompetence. Kompetencerne er preaciseret med begreber som autenti-
citet, internationalisering, tvaerfaglighed, IT-integration og interaktiv kommunikation. Dansk
Skolemuseum.
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Trzets krone med det tette lgvverk er fremmedsprogsundervisningen i dag. La-

tinstammen er blevet til en tynd gren. De moderne sprogs mange grene dominerer

trzets top og traekker lyset til sig. Grenene og lgvvarket viser det vald af kompe-

tencer og aspekter, som udggr malsetningen for fremmedsprogsundervisningen i

dag. Der er fire hovedmal:

e Kommunikativ kompetence (opné viden og udtrykke sig med fremmedsprog)

» Lingvistisk kompetence (grammatik og ordforrad)

» Strategisk kompetence (at man er i stand til at lzre selv)

¢ Sociokulturel kompetence (kendskab til sociale og kulturelle forhold i sprog-
landet)

DANMARK

De forskellige lag inden for disse kompetencesgjler er vist med ord pé treets kro-
ne.

Med sa fa ord og ved god hjelp af visuelle virkemidler kan de overordnede linjer
i fremmedsprogfagenes historie i Danmark skildres meningsfyldt for den ikke-
sprogfagskyndige museumsganger. En udstillings gnsker om lange linjer og over-
ordnede tendenser i et udviklingsforlgb stiller krav til historikeren om at fremhz-
ve det vasentlige p& bekostning af det uvasentlige, helheden frem for detaljerne
og at give en skildring, der forenkler uden at forsimple.

Et andet eksempel pd sidanne overordnede udstillingstekster er den fglgende
skildring af det 20. arhundredes sprogundervisningsmidler: Undervisningsmidler-
ne 1900-50 inden for fremmedsprogsfagene bestod af bgger (grammatikker, ord-
og lesebgger) i kombination med tavlen i klassevarelset, hvor de grammatiske
regler blev repeteret. Undervisningen baserede sig pa lydmetoden, hvor fonetik og
lydskrift var vsentlige midler til at komme ind i talesproget, kombineret med sam-
menh@ngende tekstlesning og fri mundtlig og skriftlig produktion. Det talte frem-
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medsprog blev praget af lererens sprogtone og diktion. Der fandtes ingen anden
kilde til fremmedsprogs udtale, hvilket ofte medfgrte, at eleverne fik en egen, uom-
tvistelig dansk tone i deres fremmedsprogsudtale.

Sprogfagenes undervisningsmidler efter 1950 ®ndredes radikalt. Som supple-
ment til det skrevne ord kom der nu undervisningsmaterialer pé film og bénd, hvor
eleverne kunne hgre sprogene udtalt af ,,indfgdte** sprogbrugere. Indfgrelsen af av-
midler i sprogundervisningen betgd en revolution for elevernes evner til mundtlig
kommunikation pd fremmedsprogene. I Igbet af 1950’erne og 1960’erne voksede
antallet af sprogmaterialer pa spole- og senere kassettebind og pa film. I radio og
tv produceredes en rekke sprogudsendelser til brug for sivel bgrn som voksne. I

17
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1960’erne og 1970’erne indfgrtes sproglaboratorier pd mange skoler, hvor elever-
ne i individuelt tempo kunne tilegne sig sproglige ferdigheder, overviget af lere-
ren fra kontrolpulten. I 1980’erne og 1990’erne har computerne dbnet nye mulig-
heder for en individuel og interaktiv sprogindl&ring.

Fremmedsprogsundervisning i dag forudsetter inddragelsen af et varieret
udbud af undervisningsmidler. De moderne fremmedsprogssystemer indeholder en
rekke elementer: tekstbog, gvelsesbog, lererens bog, lyd- og videobédnd, cd-
rom’er og i stigende grad tekst, lyd, billeder og opgaver pa forlagenes hjemmesider,
der giver muligheder for til stadighed at arbejde med ajourfgrte undervisningsma-
terialer i fremmedsprogsundervisningen. Hertil kommer de forbedrede muligheder
for hurtigt og billigt at finde supplerende, individuelt tilpassede undervisningsma-
terialer via internettet.

Malet med udstillingen

Det overordnede formal med udstillingen har veret at give en ajourfgrt skildring
af fremmedsprogenes historie i Danmark, hvor der er lagt vegt pd de lange linjer
i udviklingen, og hvor skildringen af metoder og undervisningsmidler ngdvendig-
vis har veret selektiv. En mere detaljeret skildring af de enkelte sprogfags historie
har méttet henvises til denne bog. Det har varet gnsket, at udstilling og bog tilsam-
men kunne ggre ny viden om sprogfagenes historie i Danmark tilgengelig for den
danske befolkning i almindelighed, men serligt for de politikere, erhvervs- og sko-
lefolk, der preger den offentlige debat pa omradet. Kunne udstilling og publika-
tion generere en stgrre forstdelse for fremmedsprogfagenes historiske forudsat-
ninger, ville det kunne tilfgre fremmedsprogsdebatten et hidtil underspillet per-
spektiv.
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Undervisning i fremmed-
sprog — iser i folkeskolen

DANMARK

Af Signe Holm-Larsen

Dansk Skolemuseums udstilling om fremmedsprogsundervisning i Danmark er ud-
sprunget af Det Europeiske Sprogar, som Europarddet og EU er géet sammen om
at gennemfgre i 2001. Ved de indledende drgftelser pd museet var det et hoved-
sppgrgsmdl, hvad man kan forsta ved fremmedsprogsundervisning. Hvilken kreds
af sprog er omfattet af dette begreb? Er det alene de sprog, der tales i dag, og ikke
de klassiske? Hvad med vore nabosprog norsk og svensk? Og omfatter det ogsé
dansk som andetsprog?

Hyvilke sprog er fremmedsprog?

I bestrebelserne pé at indkredse, hvad man kan forstd ved fremmedsprog, er det
nerliggende fgrst at se nermere pi, hvordan begrebet opfattes i sprogérets sam-
menhang. Dette spgrgsmal kan belyses gennem vejledningen til ansggning om fi-
nansiel stgtte. I det fgrste afsnit om baggrunden for projektet star séledes: ,,Gen-
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nemfgrelsen af Det Europaiske Sprogér sker under hensyntagen til Unionens ud-
videlse og ud fra den forudsatning, at alle europziske sprog, hvad enten de er
moderne eller klassiske, udggr en integreret del af den europaiske kulturarv og
fremtid“. Et af ovenstidende spgrgsmal er hermed afklaret: De klassiske sprog er
med.

Men hvad sd med nabosprogene norsk og svensk? Ingen tvivl om, at det er
sprog, som i Europardds- og EU-sammenhang er omfattet af begrebet fremmed-
sprog. Men ikke i en dansk skoletradition. I det danske skolesystem er disse sprog
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et led i danskundervisningen, og norsk og svensk optreder ikke som selvstendige
fag pa skemaet. I den aktuelle udstillingssammenhang er disse sprog derfor ikke
medtaget.

Men hvad da med undervisningen i dansk som andetsprog? Denne undervis-
ning, der for voksne frem til 1986 var et tilbud i henhold til fritidsloven, kan fgrst
siges at have fundet sin form i 1990’erne. En kilde til afklaring kan vare Encyklo-
padiens artikel om fremmedsprogspadagogik, hvor emnet afgrenses siledes': ,Et
vasentligt sigte med den fremmedsprogspaedagogiske forskning er at skabe et teo-
retisk grundlag for padagogisk handlen i forbindelse med sprogundervisning. Der
kan vare tale om fremmedsprog, fx danskeres tilegnelse af fransk, eller andetsprog,
fx indvandreres tilegnelse af dansk. Undervisningen i dansk som andetsprog er
altsd med, jf. Anne Holmens artikel s. 191.

Fra fremmede sprog til fremmedsprog

Udviklingen af selve begrebet fremmedsprog kan bl.a. belyses gennem de centra-
le bestemmelser pé folkeskoleomréadet. Indtil 1958-@ndringerne af folkeskoleloven
var der tale om en relativt fast afgrenset kreds af sprog, nemlig tysk, engelsk og
fransk — i n@vnte rekkefglge, jf. 1937-lovens § 19, stk 3. De blev omtalt som en-
keltsprog og forstéet enkeltvis, is@r gennem deres forskelligheder.

Nér det giver mening at se nzrmere pa udviklingen af fellesbegrebet fremmed-
sprog, er det, fordi der ved denne forskydning af fokus fra de enkelte sprog til over-
begrebet lzgges gget vagt pa lighederne mellem sprogene frem for forskellene,
ikke blot lingvistisk set med hensyn til ordforrdd og grammatik, men ogsa pada-
gogisk, bl.a. i spgrgsmalet om opbygning af strategier for sprogtilegnelse. Ligheds-
trekkene afspejles pa flere omrader i lerebggerne til fremmedsprogsundervisnin-
gen; det gelder fx optagetheden af et centralt ordforrdd omkring midten af 1900-
tallet og den kommunikative bglge fra omkring 1970.

Man kan stille sig det spgrgsmél, om sddanne overvejelser blot er en diskussion
om kejserens sk&g: Har denne udvikling i praksis haft betydning for andre end
sprogunderviseres indbyrdes drgftelser? Her ma svaret vere ja. En falles synsvin-
kel pé de enkelte sprog har medfgrt mere hensigtsmassige tilrettel®ggelsesformer,
i de senere ar endog i et vist omfang ogsa forskningsbaserede, jf. bl.a. Europara-
dets arbejde med A Common European Framework of Reference for Language
Learning, Teaching and Assessment®. Arbejdet blev pabegyndt i 1971 og har siden
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da ydet vaesentlige bidrag til, hvad man kan forsta ved en kommunikativ fremmed-
sprogsundervisning.

For den enkelte elev, der star for at tilegne sig et fremmedsprog, er det en klar
fordel, at erfaringer erhvervet gennem tidligere sprogtilegnelse kan tjene som red-
skaber til bedre og hurtigere fremskridt i det nye sprog. Det gelder fx en lang rek-
ke fellesord i engelsk og fransk, ligheder i kasussystemet mellem tysk og latin og
fellestrek i ledstilling mellem engelsk og dansk.

Da fremmedsprog var for de fa

DANMARK

Gér man tilbage til folkeskoleloven af 1937, mgder man under bestemmelserne om
den kgbstadordnede skole betegnelserne ,,Tysk, Engelsk* (§ 19, stk. 3) og under
Kgbenhavnerordningen ,.fremmede sprog* (§ 36, stk. 2). Undervisning i sprogene
kan gives i hovedskolens sidste ir eller i mellemskolen, under Kgbenhavnerord-
ningen med tilfgjelse om, at her ,,deltager kun de Bgrn, der efter Skolens Skgn kan
have virkeligt Udbytte deraf, og hvis Forzldre gnsker det*. I den landsbyordnede
syvarige grundskole var der ingen undervisning i sprogfagene. Det ma saledes pé
den tid betegnes som en forholdsvis eliter sag at modtage fremmedsprogsunder-
visning.

Ved @ndringerne af folkeskoleloven i 1958 bortfaldt bestemmelserne om den
landsbyordnede skole. Fremmedsprogsundervisningen var nu for alle bgrn uden
geografiske skel. I vejledningen om den nye skoleordning, Den Bla Betznkning,
havde lzseplanudvalget disse bemarkninger til fremmedsprogsundervisningen:?
,De kommunale myndigheder kan efter loven frit valge, om der i 6. skoleér skal
begyndes med engelsk eller tysk... Men i gvrigt gnsker udvalget at pege pa det for-
malstjenlige i, at man over hele landet valger engelsk som fgrste fremmedsprog,
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da en sédan ordning vil vere af verdi ved flytning af elever fra en del af landet til
en anden®.

Om denne styrkelse af engelsk forts@ttes der saledes: ,Det ma fastslas, at det
fgrste fremmedsprog indgar i rekken af obligatoriske fag ganske pa linje med de
traditionelle fag, og at der siledes, ganske som i disse fag, kun kan vere tale om
at begrense bgrns deltagelse i undervisningen heri i medfgr af bestemmelserne om
serundervisning®. Fgrste fremmedsprog var herefter ikke mere kun for de fa.

Samtidig var der dog endnu pé dette tidspunkt stadig et skar af noget eksklu-
sivt over det at lzre mere end et fremmedsprog, idet fortsettelsen, der er en na-
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sten identisk gentagelse af 1937-lovens formulering, lyder: ,,Ndr talen er om un-
dervisning i det andet fremmedsprog og matematik i 7. skoledr, ma man fastholde
lovens bestemmelse om, at undervisning heri skal tilbydes de bgrn, hvis forzldre
gnsker det, og som efter skolens skgn kan have udbytte deraf.* Tiden var altsa al-
ligevel endnu ikke moden til at indse ngdvendigheden af, at der hgrer flere frem-
medsprog pa et rimeligt niveau med til den enkelte elevs uddannelsesmassige bag-
age.

Fremmedsprog for flere

Undervisningen i fgrste fremmedsprog blev i 1958 styrket, mens det andet frem-
medsprog stadig var et forholdsvis restriktivt foretagende. Undervisningen i det
tredje fremmedsprog fransk og i det fjerde latin var forbeholdt den nydannede tre-
arige realafdeling, som kunne pabegyndes efter 7. klasse. Optagelse i 1. realklasse
var betinget af, at eleven ,er i besiddelse af en sddan modenhed og kundskabsfyl-
de, at det kan forventes, at han kan fglge undervisningen i realafdelingen pa til-
fredsstillende vis og fuldfgre undervisningen pa normal tid* (s. 22).

I realiteten udskgd dannelsen af realafdelingen skolens opdeling af elever i bog-
lige og ikke boglige fra slutningen af 5. til slutningen af 7. klasse. Det var da hel-
ler ikke tilfeeldigt, at @ndringen fik bl.a. disse ord med pé vejen: ,,Nar skolen har
faet to ar mere, end det hidtil har varet tilfeldet, til at vurdere bgrnenes forudsat-
ninger, ma det vare muligt at undga fejlplaceringer i et betydende omfang*. Og nar
eleverne én gang var placeret i realafdelingen, var det for lovens fedre klart, at sa
matte eleverne ogséa have adgang til det tredje moderne fremmedsprog fransk og til
latin.

Fransk og latin var begge valgfri fag og blev pa normalplanen (s. 31) placeret
pa henholdsvis 3. og 2. realklasse, idet latin var en betingelse for optagelse i 1. g.
pa sprogligt gymnasium. At latin blev indfgjet i normaltimeplanen fik en enkelt
kommentar med i Den Bla Betenknings indledende bemarkninger (s.35): ,,Man
har her sggt at imgdekomme et udbredt gnske om at give denne undervisning plads
pa normalplanen®.

Denne tilsyneladende lille justering fik i praksis stor betydning. Der havde tid-
ligere, eksempelvis i Kgbenhavns kommune, varet tradition for, at de elever i 4.
eksamensmellem, der gnskede at aflegge den lille latinprgve, efter skoletid blev
samlet pa nogle fa centralt beliggende skoler og manuduceret af udefrakommen-
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de lzrere, fx teologistuderende. Det var noget af en udfordring at gennemfgre
denne undervisning under sidanne omstzndigheder, og den lille latinprgve fun-
gerede derfor, nir man kom fra en kommuneskole, som en effektiv sorteringsme-
kanisme til det sproglige gymnasium. Efter @ndringen kunne latinundervisningen
foregd pa egen skole, med kendte lzrere og skemal@gges i morgentimerne — en
sand revolution, som bevirkede, at mange flere elever fik udbytte af undervisnin-
gen.

P4 grund af den hurtigt stigende tilslutning til realafdelingen oplevede man sa-
ledes, at flere, men stadig ikke alle elever, i denne periode fik adgang til at lzre fle-
re sprog. En demokratisering af uddannelserne var pé vej.

DANMARK

1975-1zeseplanerne i fremmedsprog

Den naste folkeskolelov, 1975-loven, betgd for fremmedsprogsundervisningen alt
i alt en styrkelse: Sprogenes r&kkefglge blev lagt fast, sdledes at engelsk var 1.,
tysk 2. og fransk 3. moderne fremmedsprog. Tidspunktet for pabegyndelse af 1.
fremmedsprog, der blev gjort obligatorisk, var allerede i 1970 blevet rykket et ar
frem fra 6. til 5. klassetrin, og dette starttidspunkt blev fastholdt.

2. fremmedsprog tysk var pa nippet til at blive gjort obligatorisk i det fgrste ar,
men et skift i 1974 pa undervisningsministerposten til Tove Nielsen, der selv var
tysklarer, fgrte til en sen @ndring. Hun gnskede status fastholdt, saledes at 2. frem-
medsprog i hele sit forlgb i folkeskolen forblev et valgtilbud for eleverne, idet fa-
get blev tilbudsfag. Landets tyskl@rere stod delt i deres syn pa det gnskelige i det-
te skift, idet mange havde héabet pd, at fremmedsprogsundervisningen ogsa i 2.
fremmedsprog med den nye lov endelig ville blive for alle; andre var til gengeld
lettede over, at man stadig ikke behgvede at bekymre sig om klassens ,,tunge ende*.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

For latin og fransk var status som omtalt i det fglgende stort set undret.

Til forberedelse af den nye folkeskolelov, der blev endeligt vedtaget i 1975, var
der under undervisningsdirektgr Hans Jensens formandskab nedsat et 1zseplansud-
valg med en rekke fagudvalg. Pa fremmedsprogsomradet blev det fagudvalg nr. 7,
der bestod af fire representanter for engelsk, tysk, fransk og latin®, som angav ret-
ningslinjerne for de kommende ars arbejde. P4 grundlag af fagudvalgets arbejde
udsendte l@seplansudvalget i 1974 udkast til undervisningsvejledning for frem-
medsprog, og konceptet blev fastholdt med mindre justeringer i den endelige vej-
ledning, faghzfte 2 , Fremmedsprog 1976*. Fremmedsprog var herefter et felles
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fagomrade, hvor principper for valg af indhold, undervisningsformer og afslutten-
de prgver blev tilrettelagt i fzllesskab.

Det var den netop genetablerede gruppe af fagkonsulenter®, som under under-
visningsinspektgr Per Iversens ledelse udformede den endelige udgave af faghzf-
terne, som undervisningsvejledningerne blev kaldt, og hvor fagmal og vejledende
leseplaner i de respektive fag var medtaget som bilag. For fremmedsprog bestod
arbejdsgruppen af fagkonsulent Ebbe Jegind for engelsk, fagkonsulent Asger Byr-
nak for tysk og denne artikels forfatter for fransk og latin.

Faghafte 2 rummer i sine indledende overvejelser et opggr med tidligere sprog-
undervisningsmetoder, hvor man brugte ,.fortrinsvis tekstl&sning som grundlag for
undervisningen og trenede eleverne i tekstforstielse og i at udtrykke sig mundtligt
og skriftligt gennem sammenligning med og oversttelse til og fra modersmélet*
(s. 11). Der blev lagt betydelig vaegt pa detaljeret at beskrive ,,dette ny mal*“ med
de fire ferdigheder ,lytte — tale — lese — skrive som et led i det erklerede formal,
,»at eleverne tilegner sig et brugssprog®.

Ogsa latin og fransk blev tilbudsfag, dvs. en pligt for skolen at tilbyde og valg-
fri for eleven at deltage i. Indholdsmassigt blev leseplansarbejdet i engelsk, tysk,
fransk og latin gennemfgrt som et felles projekt. Der blev nu realiteter i at anskue
denne undervisning som ét omrade under en lighedssynsvinkel. I praksis betgd fa-
genes status som tilbudsfag, at bade latin og fransk blev integrerede dele af folke-
skolens fagplan. Konsekvensen var gget tilslutning til begge fag. For latin skulle
dette dog desvarre fa ende allerede i 1980, hvor fagets status blev @ndret fra til-
budsfag pa 9. klassetrin til valgfag pa 10., jf. Svend Aage Outzens artikel ,,Hvor
ensporede skal vi vere?s. 187.

Der var i faghafte 2 tale om en decideret tv&rgdende behandling i fem kapitler
af sprogene engelsk, tysk og fransk, mens latin blev beskrevet i kap. 6 ud fra en til-
svarende synsvinkel. Franskundervisningen var imidlertid stadig etérig, hvad der
kunne vanskeligggre bestrebelserne pa at se tilegnelsen af sprogene som et felles
omréide. Faghzftet tog imidlertid klar stilling: ,,Det meget korte forlgb motiverer
ikke, at faget skilles ud fra beskrivelsen af principper for undervisningen i de le-
vende sprog, men faserne ma her trenges sammen inden for et kortere tidsafsnit.
Dette kan ikke ggres uden konsekvenser for delmélene i de forskellige discipliner,
og det hedder da ogsé i formalet, at eleverne tilegner sig et grundlag i de fire fer-
digheder* (s. 13).
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Latin i ny skikkelse

For faget latin var leseplansudvalgets indstilling i 1974 allerede fremsynet. Der
blev siledes lagt vagt p4, at eleverne ved tekstlesning ,.forstar det vasentlige af
handlingsforlgbet og indholdet* — et opggr med den ikke ukendte situation fra det
grognne bord ved den lille latinprgve, hvor Kr. Mikkelsens ,,Latinsk l2sebog* hav-
de det fatale trzk, at stk. 16 og 17 begyndte med samme ord. Det er h&ndt for mere
end én habefuld eksaminand, at han eller hun til lzrerens fortvivlelse har afleveret
en flydende udenadlert oversattelse af det forkerte stykke. Sa det var ikke ube-
grundet, at bade forslaget og den senere leseplan lagde vegt pa forstaelse af det

DANMARK

leste.

Saledes sluttede leseplansudvalgets forslag med at ggre op med fagets hidtidi-
ge funktion som sorteringsmekanisme for optagelse i sprogligt gymnasium med or-
dene: ,,Undervisningens indhold bgr danne et afrundet og brugbart hele, da mange
elever ikke senere vil deltage i systematisk undervisning i latin“. Ogsa kendskab
til almindelige udtaleregler blev fremhavet; det latinske sprog skulle ikke blot kun-
ne leses, men ogsa lyttes til og tales. Ordlyden heraf er uendret i faghzfte 2.

Pa en del omréder var der dog ogsa visse forskelle mellem forslaget og det en-
delige resultat i faghzfte 2; se fig. 1 pa n@ste side. De vasentligste tilfgjelser og
@ndringer er her markeret i kursiv i faghafte 2’s formulering.

Som det ses, er der i faghzfte 2 sket en yderligere tiln@rmelse af undervisnings-
formerne i latin til arbejdet med engelsk, tysk og fransk, fx hvad angar tilegnelse
af ordforrad, sproglig iagttagelse og kulturel forstdelse. Grammatikkens grundlag
i tekstiagttagelse er ligeledes et princip, der er velkendt fra undervisningen i de mo-
derne sprog, og det samme gelder de omtalte skriftlige og mundtlige gvelser til be-

festelse af ordforrad og grammatik. Inddragelse af av-midler, der efterhanden var

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

blevet en selvfglge i de moderne fremmedsprog, slog hermed ogsa igennem i la-
tinundervisningen, bade som stgtte for sprogiagttagelse og dokumentation for den
kulturhistoriske side af undervisningen.

Resultatet udeblev ikke: Latin blev hurtigt et populert valg blandt de unge og
deres forazldre. I Igbet af kort tid omfattede det ca. 1/3 af alle elever pa 9. klasse-
trin. Sadan var stillingen, da latin i 1980 skiftede status til valgfag pé 10. klassetrin
og dermed i praksis forsvandt fra folkeskolen.
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Fig. 1 Laseplansarbejde i latin ved 1975-loven

Laseplansudvalgets forslag:

Faghzfte 2's formulering:

Formal “...opnir ferdighed i at sette sig ind i en let la- “...opndr ferdighed i at stte sig ind i en let
tinsk tekst samt tilegner sig en sproglig ar- latinsk tekst og tilegner sig et centralt ordfor-
bejdsmetode, der peger ud over selve sproget rad og en sproglig arbejdsmetode, der peger ud
latin.” over selve sproget latin.”

Placering og | Valgfag pi 10. klassetrin Tilbudsfag pa 9. klassetrin, bl.a. begrundet si

status i folke- ledes: "Med denne placering er der mulighed-

skolen Sor, ar et bredi udsnit uf folkeskolens elever
kan fi del i undervisningen, tilegne sig dens
sproglige arbejdsmetode og fG dyberegdende
Jorstdelse for sproglige og kulturhistoriske
sammenhange”.

Formlzre “"Eleverne mi opni sikkerhed i den del al den "Eleverne mi opni sikkerhed i den del af den
latinske formlaxre, der er vesentlig og ngdven- latinske formlre, der er vesentlig og ngdven-
dig pi begynderstadiet. Enkelte uregelmassige dig pa begynderstadiet. Enkelte uregelmassige
bgjning mi medtages i undervisningen og er bejning m3 medtages i undervisningen, men
formentlig medvirkende til at skxerpe sansen for | kun i det begrwnsede omfang, hvor teksten gor
den sproglige iagttagelse.” det npdvendigt."

Kasus og “Eleverne mi lre de npdvendige traek af kasus- | “Eleverne md lere de ngdvendige trek af ka-

modus og modusleren, for at de kan forsti en let la- sus- og moduslxren, for at de kan forsti en let
tinsk tekst. Det ber tilstrebes. at undervisningen | latinsk tekst. Det bgr tilstrebes, at undervis-
lzgges siledes til rette, at alle eleverne er aktive | ningen legges siledes til rette, at alle eleverne
i timen."” er aktive i timen. Dette kan f. eks. opnds ved

inddragelse af lette og hyppige skriftlige og
mundtlige pvelser.”

Supplerende "Supplerende materialer som lydbdnd, dias,

materialer Silm og kort kan med fordel inddrages i under-

visningen."

Pa vej mod naeste loveendring

Denne de facto-fjernelse af latin var en af de fd formelle ndringer, som folke-

skolens fremmedsprogsundervisning undergik f@r nzste folkeskolelov i 1993.

Uformelt fremstod der i samme periode — i samfundet som i skolen — en gget

bevidsthed om ngdvendigheden af, at helst alle skulle kunne tale et eller flere frem-

medsprog. Sprogsam®, sammenslutningen af sproglererforeninger i Danmark, ar-

bejdede fra 1986 med at formulere en felles sprogpolitik. Et forslag blev publiceret

i 1988.7 Man opstillede her denne mélsztning om, at alle unge ved grundskolens

afslutning skal ,,vere i stand til:
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» At forstd og gpre sig forstdelig pd mindst to fremmedsprog med en vis sprog-
lig sikkerhed

* At opna stgrre forstéelse for andre menneskers levevilkar og dermed gget mo-
tivation for at engagere sig i samfundsmassige problemstillinger, ogsa ud over
de nationale granser

» Atkunne komme i kontakt med andre mennesker pa trods af sprogbarrierer med
henblik pi engagement i sdvel personligt udviklende relationer som erhvervs-
betonede opgaver.*

Som forslag til handlingsplan anfgrte man bl.a.

DANMARK

* Tidligere sprogstart: engelsk fra 4., 2. fremmedsprog fra 6. og 3. fremmedsprog

fra 8. klassetrin
e Valgfrihed mellem tysk og fransk som 2. og 3. fremmedsprog
* Latin som tilbudsfag pa 8.-9. klassetrin

Ved forslagets endelige vedtagelse et par ar senere blev valgfriheden mellem tysk
og fransk ikke medtaget. I stedet anbefaledes en fast rekkefplge med bade tysk og
fransk som tilbudsfag fra henholdsvis 6. og 8. klassetrin.

Af ovennavnte forslag er i 1993-loven punkt 2 opfyldt, mens punkt 1 blev til-
godeset for engelsk alene, dog ifglge den vejledende timefordelingsplan med blot
to ugentlige timer mere til forlgbets samlede timetal. Latins placering forblev u@n-
dret valgfag pa 10. klassetrin. Aret efter fulgte, ved en udmgntning af undervis-
ningsministerens befgjelse til at fasts@tte andre valgfag i henhold til folkeskolelo-
vens § 9, stk. 6, muligheden for at tilbyde ikke-prgveforberedende undervisning i
hverdagstysk, hverdagsfransk og spansk.?

Med hensyn til spgrgsmalet om, hvorvidt genstandsfeltet for fremmedsprogsun-
dervisning bestod af enkeltstiende fremmede sprog eller af fzllesbegrebet frem-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

medsprog, indfgrte de nye l®seplaner og undervisningsvejledninger atter en diffe-
rentiering, idet der blev udarbejdet et h®fte for hvert af de fire sprog samt et haf-
te for hverdagstysk, hverdagsfransk og spansk. Bestrebelserne pa at anlegge en
ensartet synsvinkel pa sprogfagene er dog sggt fastholdt, bide med hensyn til un-
dervisningens indhold og tilretteleggelse; i prgvefagene ogséd med hensyn til prg-
veformerne.

Dog kan der konstateres en tendens til stgrre afstand mellem engelsk og un-
dervisningen i 2. fremmedsprog, en udvikling, som kan ses som et udslag af,
at dels blev 2. fremmedsprogs stilling ikke styrket ved 1993-loven, dels har det
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engelske sprog faet stadig stgrre indflydelse pa dansk dagligdags kommunika-
tion.

Fremmedsprog — hvor mange og hvor meget?

Der hersker ved artusindskiftet saledes en bred accept af, at det for danskere er ngd-
vendigt at mestre flere fremmedsprog, ikke mindst pa grund af det danske sprogs
begrensede nyttevardi uden for landets grenser. Man kunne derfor have forven-
tet, at der i de seneste &r var sket en markant udbygning af den grundleggende
fremmedsprogsundervisning. Men som det fremgar af det foregéende, har skridte-
ne i denne retning veret fa og tilmed alt for sma.

Man kan sige, at et sadant udsagn afth@nger af gjnene, der ser — i dette tilfelde
sprogl®rergjne. Men ogsd malt med internationale forhold er den danske status
praeget af en bekymrende treghed. Det fremgar eksempelvis af den af EU-kom-
missionen netop offentliggjorte sammenligning af vilkérene for fremmedsprogs-
undervisning i en rekke europziske lande. Kommissionen har indledningsvis
kommenteret udgivelsen saledes:® ,,The need to equip European citizens with ap-
propriate linguistic and intercultural skills has in many countries resulted in more
compulsory foreign language teaching often at an earlier age, an increase in the
overall time devoted to such teaching at school and a broader range of languages
on offer there*. Beskrivelsen er ledsaget af denne opggrelse:
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Fig. 2 Sammenligning af den obligatoriske fremmedsprogsundervisning i

grundskolen og ungdomsuddannelserne

Elevalder 6 7 8 9 10 I 12 13 14 15 16

Danmark
England/Nordirland
Finland
Frankrig
Holland
Italien
Luxembourg
Sverige
Tyskland
@strig —
Norge
1974
1 fremmedsprog | |

2. fremmedsprog | |

3. fremmedsprog |||]lIl|

Kilde: Profile of Foreign Language Teaching in Schools in Europe

1998

17 18 19

DANMARK
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Som detfremgar, har kun lo lande i registreringsperioden ikke udvidet omfanget affremmed-
sprogsundervisningen: Danmark og Luxembourg. De fleste andre lande har i tidsrummet
1974-98 udbygget deresfremmedsprogsundervisning, sa der er kommet et ekstra sprog til, el-
ler sdfremmedsprogsundervisningen straekker sig overflere alderstrin. Det bemzrkes, at Dan-
mark nzsten har lige sa lidt - eller lige s& meget -fremmedsprogsundervisning malt i antal af
fag °g fordeling over alderstrin som store sproglande som Frankrig og Tyskland, hvor mo-
dersmélet ogsd har brugsvaerdi uden for landets granser. En sammenligning med Norge og
Sverige bestyrker indtrykket af Danmarks status p& fremmedsprogsomradet som afventende -

nar det er venligt sagt.
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Heller ikke, nar der ses péa den andel af elevernes undervisningstid, som anvendes
til fremmedsprogsundervisning, er de danske resultater overbevisende:

Fig. 3 Anbefalet timetal til fremmedsprogsundervisning som andel af det

ugentlige timetal
10-arige
fci 13-arige
= 16-drige

DANMARK

Kilde: Profile ofForeign Language Teaching in Schools in Europe

Tallene erfra skolearet 1998-99. De tre sgjler angiverfremmedsprogstimerne minimumandel
afalle timerfor aldersgrupperne 10, 13 og 16 ar. Lande med s8kaldtfleksibelt timetal er ikke
medtaget i oversigten. Detfremgar, at i Danmark blev kun ca. 8 % aftimerne i 4. klasse (10-
&rige) brugt pa fremmedsprogsundervisning, mens det tilsvarende tal for bgrn i Luxembourg
erfem gange sa hgjt. Far man gleeder sig for meget over dansk fremmedsprogsundervisnings
omfang for 13- og 16-arige, som ligger p& godt 20 %, er det vaerd at sammenligne med den
undervisning, man gav i danske pigeskoler for i tiden. 11816 fik pigerne i Christianshavns
Dgttreskole undervisning ifremmedsprog i ni ud afugens 30 timer, altsa i knap en tredjedel af
timerne, (jf Timeplan, Journal reg. nr. 47, Kgbenhavns Stadsarkiv).

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING
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Efter 1993-loven kan der undervises i fremmedsprog i folkeskolen i denne udstrak-

ning:

Fig. 4 Oversigt over folkeskolens fremmedsprogsundervisning

Engelsk Tysk/fransk som | Tysk/fransk som Hverdagstysk/ hver- | Latin z

2. fremmedsprog | prgveforberedende | dagsfransk/ spansk/ <

valgfag - ofte 3. almindelige indvan- b3

fremmedsprog drersprog z

Varighed: 4.-10. klasse 7.-10. klasse 8.-9. klasse 8.-10. klasse 10. klasse ;
Status: Obligatorisk Tilbudsfag, hvor | Valgfag Valgtag Valgfag -
tysk skal og o

fransk kan tilby - >

des -

Samlet timetal i | 4.-9. klasse: 7.-9. klasse: 8.+ 9. klasse: 4 timer 4 timer z
henhold til den | 17 timer 11 timer 8 timer 2
vejl. timeforde- | 10. klasse: 4 10. klasse: 4 timer | 10. klasse: 4 timer >
lingsplan: timer :
Prgver: Folkeskolens | Folkeskolens Al- | Folkeskolens Af- Ingen prgver Mundtlig [a}
Afgangsprgve, | Afgangsprgve, gangsprgve, prove z

mundtlig prgve| mundtlig prgve + | mundtlig prgve + 2

+ 10. klasseprgve — | 10. klasseprgve — 3

10. klasseprg- | mundtlig og mundtlig og skrift- o

ve — mundtlig | skriftlig prove lig prove 3

og skriftlig a

wn

prove o

Antal elever pr. | Alle elever pi | Tysk: 124.405 Tysk: 5.401 Tysk: 595 Se * w
1.9. 1999 4.-10. klasse- (84 %) Fransk: 3.542 Fransk: 1961 b3
trin Fransk: 14.105 Spansk: 329 b3

(9,5 %) Indvandrersprog: ':

se * w

* Elevtal i indvandrersprog og latin er ikke specificeret, men de kan sammen med andre fag indgad
i rubrikken ,,Andre humanistiske fag*. Her deltog i alt 1585 elever pd landsbasis.

Mulighedeme for at l&re fremmedsprog i folkeskolen er siledes mange pé pa-

piret, men i virkelighedens verden udnyttes egentlig kun mulighederne for 1. og 2.

fremmedsprog. Der skal derfor megen god vilje til at se fremmedsprogsundervis-

ningens @ndrede status som en tilstrekkelig styrkelse af de unges sproglige be-

redskab i et internationaliseret samfund.
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Fremmedsprogsundervisning i de gymnasiale uddannelser

Nasten 2/3 af en ungdomsirgang gennemfgrer i dag en gymnasial ungdomsud-
dannelse i form af gymnasiet, hf, hhx eller htx; de fleste af resten en erhvervsud-
dannelse. Som udgangspunkt for en vurdering af fremmedsprogsundervisningens
vilkar i ungdomsuddannelserne er som eksempel valgt det almene gymnasium,
fordi fremmedsprog her mé antages at have sin stgrste og mest udbyggede place-
ring.

Den nuvarende ordning, valggymnasiet, erstattede grengymnasiet i 1988. Valg-
gymnasiet, der har féet sit navn efter muligheden for den enkelte til at velge et
valgfag i 2. g og tre i 3. g, er opdelt i en sproglig og en matematisk linje. Engelsk
er obligatorisk pa begge linjer i 1. og 2. g. Latin er obligatorisk pd sproglig linje
med tre ugentlige timer i 1. g. @nskes mere undervisning i de klassiske sprog latin
og grask, kan de tages som valgfag i 2. og 3. g.; latin valges dog blot af ca. 3 %
af en drgangs sproglige elever og gresk af ca. |%. Man kan ogsd velge latin p
mellemniveau, men her er tallene s& sm4, at der er tale om nogle fa promiller.

Pa sproglig linje velges tillige to andre moderne sprog (et fortsa@tter- og et
begyndersprog), pd matematisk linje et sprog. Forts@ttersprog er tysk eller
fransk, mens begyndersprog er enten fransk, italiensk, japansk, russisk, spansk
eller tysk.

Max. timetal til obligatorisk fremmedsprogsundervisning har 1. g. sproglig med
ialt 15 timers fremmedsprogsundervisning ugentligt; i 2. og 3. g sproglig kan sprog
som tilvalg medfgre et timetal til fremmedsprogsundervisning af omtrent samme
omfang. Mindste omfang af fremmedsprogsundervisning for en gymnasieelev i 1g-
bet af de tre gymnasieklasser er siledes to fremmedsprog i to ar med i alt 15 timer.

Er dette sd at betragte som en styrkelse eller en svaekkelse i forhold til fremmed-
sprogsundervisningens omfang og indhold i det tidligere grengymnasium? For en-
gelskundervisningen er der pd matematisk linje tale om en styrkelse, fordi alle skal
have engelsk i to ar, herunder ogsd i et vist omfang skriftligt engelsk, og faget kan
velges pa hgjt niveau i 3. g, hvilket ca. 1/3 af eleverne ggr — dette var ikke muligt
under den tidligere ordning. P sproglig linje mé engelskundervisningen n&rmest
betegnes som status quo.

For 2. og 3. fremmedsprogs vedkommende er omfanget af den samlede frem-
medsprogsundervisning i moderne sprog stort set u@ndret, men fransk har klart tabt
mange timer/elever til tysk og spansk. De mere ,,eksotiske” fremmedsprog itali-
ensk, russisk og japansk spiller kun en ganske lille rolle — dog er italiensk pa vej
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frem, men med sma absolutte tal. Japansk er indtil videre alene repraesenteret med
ca. 20 elever pr. &r pé landsplan.

Fremmedsprogsundervisning i de videregaende uddannelser

Sprogsituationen pé de videregaende uddannelser afhaenger i hgj grad af uddannel-
sens leengde og indhold. Derfor er leereruddannelsen taget som eksempel, fordi den-
ne mellemlange videregéende uddannelse har stor betydning for fremmedsprogs-
undervisningen i folkeskolen. Dette omréade har EU-kommissionen ogsa interesse-
ret sig for:

DANMARK

Fig. 5 Fremmedsprog i leerernes grunduddannelse

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

D Et eller to obligatoriske
fremmedsprog.

Fremmedsprog som tilvalg ved
siden af obligatorisk fremmed-
sprogsundervisning.

Fremmedsprog alene som tilvalg.

Kilde: Profile ofForeign Language Teaching in Schools in Europe

Spergsmalet er, om det er tilstreekkeligt at ligge i mellemgruppenfor et lille land, hvor moders-
maélet alene har national reekkevidde?
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Fremmedsprog i en internationaliseret og
globaliseret tid

For en analyse af skolens fremmedsprogsundervisning er det ikke nok at ggre sta-
tus og spge forklaringer herpd. Man ma ogsé se nermere pé, hvad fremmedsprogs-
undervisningen kan tilbyde i en fremtid, der er preget af internationalisering og
globalisering. Internationalisering og globalisering er ikke entydige stgrrelser —
ikke i almen betydning, heller ikke i p&dagogisk betydning og slet ikke set under
en fremmedsprogsundervisningssynsvinkel.

Internationalisering er et ord, vi efterhdnden har taget til os. I uddannelsesmas-
sig sammenhang mgdes det internationale aspekt allerede i Den Bld Bet@nkning
i afsnittet ,,Mellemfolkelige problemer i skolen* (BB II, s. 85-93), hvor der i et af-
snit om folkeskolens opgaver i forhold til mellemfolkelige problemer fremsattes
synspunkter om ngdvendigheden af at fremme international forstaelse, globalt ud-
syn og internationalt samarbejde. Afsnittet slutter med de sande ord, at ,,det ggede
mellemfolkelige samarbejde ma i den kommende tid fa stigende betydning* — en
udvikling, der bl.a. er baret frem af udviklingen inden for medier og informations-
teknologi samt vaksten i turismen.

Globalisering derimod er et nyere ord'®. Det har i en periode is@r veret brugt
om handelsforhold, men er nu ved at brede sig ind over andre samfundsomréader,
ogsa pedagogikken. Tidsskriftet Kvan har netop udsendt temahftet Globalisering
og identitet'!. 1 forordet beskrives temaet siledes: ,,Ogsa forskning og uddannelse
preges af globalisering, Fx er den traditionelle kobling mellem stat og uddannel-
se under delvis oplgsning, s& forskeruddannelser, som fgr hgrte hjemme i statslige
institutioner, nu finder sted i internationale virksomheder. Grundlaget for national-
statens uddannelsesmonopol forsvinder maske, og man kan begynde at se omrid-
sene af nye mader at certificere uddannelser pa. Tilsvarende er bade kompetence-
begrebet og dannelsesbegrebet under forvandling.*

Som man ser, er der en forskel mellem de to begreber, men hvilken? Granser-
ne gar ikke blot mellem et @ldre og et nyere begreb, heller ikke alene mellem et al-
ment og et mere markedsorienteret ord, og der er ikke ngdvendigvis forskelle i den
geografiske udstrakning. Men der er maske nok et skel i (uddannelses)politisk hen-
seende, jf. fglgende betragtning:'? ,,What is new in our days is the culture of glo-
balization, which means:
¢ linguistic, cultural and ideological convergence;
¢ ‘universalisation’ of particularism;
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« think globally and act locally;

e intercultural learning;

e global identification;

e world systems of signs and images;
e global ecumene.

Og hvad betyder globaliseringsbegrebet sa for fremmedsprogsundervisningen i
Danmark? Det betyder bl.a., at nir danske unge skal ggre sig gldende i et globa-
liseret samfund, mé de kunne flere og bedre fremmedsprog. Selve den proces at
lzre fremmedsprog omfatter bl.a., at man erkender, at det ikke altid er muligt at

DANMARK

overs&tte ord til ord mellem to sprog. Ords og begrebers semantiske rekkevidde

er forskellig pd de enkelte sprog, og traditioner har sat sig spor i udtryksméder og
kulturbetinget adferd. Ved at lzre fremmede sprog l@rer man derfor ogsa sit mo-
dersmal bedre at kende. At leve i en globaliseret tid indebzrer, at den enkelte gen-
nem tilegnelse af fremmedsprog besinder sig pa bade dansk identitet og kommu-
nikation med mennesker, der taler andre sprog. At Danmark fortsat kan ggre sig
geldende pa internationalt plan er betinget af, at flere danske har tilegnet sig et
sprogligt handleberedskab, der slér til i international kommunikation.

Arbejde pa europeeisk plan

I de seneste 40 ar har bide Europaradet og EU-kommissionen gjort en betydelig
indsats for at sikre stgrre udbredelse af kendskabet til andre europiske sprog. Sa-
ledes vedtog man allerede ved det andet mgde mellem de europziske Undervis-
ningsministre i 1961 en resolution, der understregede fremmedsprogsundervisnin-
gens betydning:'? , The Ministers of Education express the conviction that greater

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

importance than ever before must be attributed to increasing the knowledge of mo-
dern languages. The Ministers are well aware how indispensable this knowledge
is, both for the individual and for Europe as a whole, and how much international
co-operation and the safeguarding and development of our common heritage de-
pendonit ...*

Et tidligt Europaradstiltag var arbejdet med konkretisering af terskelniveauer,
dvs. det sproglige niveau, man méa mestre for at kunne klare sig i en kommunika-
tion pa sproget. Blandt de fgrste sprogbeskrivelser var A Threshold Level for en-
gelsk, Un Niveau Seuil for fransk og Grundbausteine for tysk. Terskelniveauer er
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nu ved at vaere udarbejdet pé 25 europziske sprog. Det er desuden blevet videre-
udviklet med et lettere niveau, Waystage, og et sverere, Vantage Level. Det kom-
munikative sprogsyn er udgangspunkt for arbejdet og er derigennem blevet vide-
reudviklet.

Et senere initiativ er Europaradets fastleggelse af en felleseuropaisk ramme
for sprog, A Common European Framework of Reference for Languages; Learning,
Teaching and Assessment.'? Arbejdet blev pdbegyndt i 1991 og afsluttet i 2001. Der
er ikke tale om en egentlig sprogpolitik, men referencerammen, der omfatter en
omfattende beskrivelse af indhold af og vilkar for lering af fremmedsprog, kan
danne grundlag for fasts@ttelsen af uddannelsespolitiske mal for fremmedsprogs-
undervisningen béde pa nationalt, regionalt og europaisk plan.

Den samme tankegang ligger bag the European Language Portfolio (ELP)
‘den europaiske sprogportfolio’. Dette dokument, der bestar af et pas eller stand-
punktsbevis, en biografi, dvs. en oversigt over, hvilke sproglige aktiviteter man
har beskftiget sig med, og en mappe med udvalgte arbejder, er en dokumenta-
tion af den enkelte persons standpunkt inden for enkelte discipliner af et givet eu-
ropaisk sprog. Portfolioen har som erkleret formal at motivere den enkelte til at
lere fremmedsprog ved at anerkende indsatsen gennem beskrivelser som vist pd
fig. 6.

Af andre initiativer bgr nevnes det tv@rnationale EU-uddannelsesprogram LIN-
GUA, som omhandler sprogundervisning. Det har haft stor betydning, ikke mindst
ved at muligggre uddannelsesophold i malsprogets lande for undervisere i frem-
medsprog.

Fremmedsprog for alle?

Hvad siger sa et kig i bakspejlet pa 1900-tallets fremmedsprogsundervisning?
Fandt man genveje til at lade flere elever lere fremmedsprog? Til at lade den en-
kelte elev lere flere fremmedsprog? Til at lere dem bedre? Og pa en lettere
made?

Plussiden fgrst: Blandt de vesentlige fremskridt, fremmedsprogspadagogikken
har ndet, kan fremhaves @ndringen af leringsmélet fra litterert sprog til brugs-
sprog, erkendelsen af grammatik som et hjelpemiddel til god sproglig udtryksform
og ikke et mil i sig selv, inddragelse ved hjlp af av-midler af autentisk tale til stgt-
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Fig. 6. The portfolio passport

Self-assessment grid
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Listaning

| can usderstand tamillar wards and
very basic phruses conceming mpall.
my family and immediale concrele
sunourdings wheo people speak siowly
and clearly

1 cao understand phrases and the
highest Ireqaency vocabulary relaled
10 areas of most immediale personal
relevance (0.g. very basic parsonal
and lamily information, shopping.
ployment). | can calch
1 in 3hodl. cloat. simple
|rssages and sancuncements.

1 caa understand the main points of
clear standard speech on lamiliar

matlers regulerly encountesed in work,

school, leisure, olc. | can understand
he main paint of meny radio or TV
programmes on current atfairs or
togics of personal or prolessicnal
interest when Lhe delivery is relalively
tlow and clear.

can undersiand extended 3peech and
ectures and lollow even complex lines
of argument provided Ihe topic is
‘sssonably lamiliar. | can undersiend
o3t TV news and current atairs
yogrammas. | can undesstand the
majoly ol films in slandard dislect.

1 can understand exlanded speech

«can understand television programmes.
aod hilms without (0o much effot

1 have no ditficully in uoderstending
helhs

a1 last aative 3peed,
some lime to get tamiliar with Ihe
accenl

l‘-

Resding

1 can undarsiand lamiliar names,
words and very simple sentences, for
example on noticos aad posters of in
calatogoes.

1 can read very shorl. simple lexts.

1 can liad specilic. predictable inlor-
®alioo in simple everydey materis!
such as

1 can undersland fexts thal consisl
mainly of high Irequency everydey o
fob-relaled language.

lcon he d lion of

@oaus and (imetables and | can
undarstend short simple personal lel-
tos

evenis, feelings and wishes in pes-
sonal leiteny

can read articles and raports con-
<emed wilh conlemporary problems

n which the writars adopl particular
Wilades o viewpainis.

can literary

1 con undersiacd long and complex
factual and lilmery lexts, apprecisting

1 con read with ease wriualiy all forms.
of Lhe writien language. including
absteacl. o i

of style. | can
specialised articles and longer tech-

arose.

nical even when they do
not relele Lo my lald.

comple lexts such as manuals,
specialised arlicles and lilerary works

Speaklog

lHl

Spoken
interaclion

| can interact in 8 simple way provided
(ha olhar parson 13 prepared o rapeat

or rephrase things sl a slower rate

of speech and belp me |cimulate what

by.
nd answer simple queslions
mediale need of o very
femiliar lopics.

1 con communicale in simple and
rouline tashs requiring @ simple and
direct achange of informalion on
lamiliar lopics and activities. | can
handle vary 3hori soceal exchanges.
even though | can’l usually under-
3land eoough 10 heep the cooversalion
going mysell

I can deal with mos1 siluations likely
to arise whilsl lravelling in 8n ores
where the language is spoken. | can
enter unprepared inlo conversation on
topics thal are familiar. of personal
interest or pertingnt 1o everyday life
(0.g. family. hobbies, work. iravel and
curfent events)

+can inleracl wilh a degree of lluency
and sponlaneily thal makes regulsr
nteraction wilh nalive speshers quile
possible.

! can lake an active part in discussion
n lamiliar conleats, accounting for
and sustaining my views.

1 can exgress mysell luenlly and
sponlaneously wilhoul mwch obvious
searching lor exprassions. | con
use language ltenibly and eflectively
484 prolessionsl purposes.
1 can formulate ideas and opinions
wilb precision and relale my conlri-
bution shilfully 10 those of olher
speahers.

1 con teke part effortiessly in any con-
versalion of discussion and have o
8004 tamilianly wilh idlomalic expres-
s10ns and colloquialisms. | can
apress mysell luenily snd convey
liner sbades of meaning precisaly. If |
do have 2 prodlem |
reslruciure sround |
smoolhly Lhal oiher psople are hardly
amaie ol il

backirack and

l-.

Spoken
production

1 €20 use simple phrases and sen-
Iences 1o dascnbe whers | live and
peaple | know

1 can use a saries of phrases and sea-
tences 1o descride in simple tesmy

my lamily and oiher people, lining
ditions, ry educalional background
and my present or most recant job.

-| and events, oy dre

1 can eonnect phra:
1n order lo describ

1n 8 simple way
etiences

0pes snd
ambilions. I can brally give reasons

and axplanalions for opinions and
plans

I can narrate o 3tory of relete Ibe plot
ol a book or film and descnde my
reactions

I'can preseni claar. detailed descrip-
1lons oo a wide range ol subjecls re-
lated 1o @y lield of inlerest

I can explain & viewpainl on a lopical

advaniages and
disadvaniages of varioas oplions.

) can present clear, delailed descrip-
lians of comples subjects infegrating
sub-lhemes, d particular
poinls and rounding of | with an appro-
priate conclusion.

1 can prasent a clear, smoolhly-towing
descnplion or argument in a siyle
appropriste lo 1he coniext and with an
alfective logical siructure which helps
Iha recipient ta nolice end remember
signilicacl points.

wrilag

pa

Writing

| can wrile a sharl, simple posicard,
lor example sendiog holiday greslings.
) can Hill 1o lorms with persanal
dotails, lor example entesing @y name,
nationatity asd address on » holel
segistration form,

1 can write short, simple notes and
mesaages. | can wrile g very simple
personal letter, for example Ihanking
someone for somelbing.

1 can wrile simple coanected lest on
topecs which are (amiliar os of per-
sonal inlerel.

1 can write parsonal lefters describing

* eperiences and impressmas.

1 can wiste clear, detailed leal 0n 8
wids range of subjects relaled 1o

my inlesests. | can write an €332y or
reparl. passing n information or
£iving 183003 i0 support of of sgainst
 particular point of view.

I can wile letlers hightighting Ihe
personal signdicance of evenls and
eapenences.

¥ can express aysell In clear, well-
slructured text, expreasiog points of
wiew at so@e length. | can wnte aboat
complex subject: a

of a repart, und
ider (o be Lha s
selocl & siyle appropriale 1o the reader
in mind.

1 can write clear, smoolhily-liowing lexi
in an appropriste style. | can write
complex lelters, reports or arlicles
which presant o case wilh an ellective
lagecel structure which helps the
reciptenl 10 nolice and remamber sig-
nilicant polals. | can wnie summaeries
and eviews ol professional or lilerary
works.

Nationale versioner af ELP’en skal anerkendes af Europaréddet for at veere internationalt geel-
dende. Selv om der p.t. ikke findes en officiel dansk version, er der nappe tvivl om, at man med
de kommende drs stigende internationalisering af uddannelsessektoren kan forudse, at ELP'en
vil blive benyttet i merit-pjemed, ogsd af danskere. Fra European Language Portfolio, Guide

for Teachers and Teacher Trainers, Euoparédet.

te for tilegnelsen af en forstaelig udtale og intonation samt fokus pa sproglige stra-

tegier, der kan stgtte den enkeltes videre sprogtilegnelse.

Nogle af de genveje, man troede, fremmedsprogsp@dagogikken havde anvist,
viste sig imidlertid ved afprgvning i praksis i stedet at vare vildveje. Det gelder
fx den aflegger af den direkte metode, som betegnes den imitative. Den imitative
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metode kan have store fordele i begynderundervisning af unge bgrn, men viser sig
hurtigt utilstrekkelig. Nar det gzlder sprogtilegnelse ud over begyndertrinnet og
hos lidt zldre elever, ma den kognitive side af fremmedsprogsundervisningen til-
godeses. Imitation og gentagelse havde stor vagt i den behavioristisk inspirerede
programmerede grammatik, som 1960’erne bragte frem, og som satte sig spor i
mange undervisningsprogrammer til brug i sproglaboratorier. Men tiden har vist,
at sproglaboratoriernes drill-gvelser og mekanisk styrede dialog maétte vige for
klasserummets l@rerstyrede samtale, som pé trods af strukturel stivhed og forudsi-
gelighed alligevel giver stgrre muligheder for menneskelig interaktion.

Man kan undres over, at det store flertal af danske bgrn og unge i det grundleg-
gende uddannelsessystem kun far lov at mgde to fremmedsprog. Tenk pé, hvor
mange af verdens lande der i mods&tning til Danmark er flersprogede; i Zimbab-
we fx ma man for at kunne bega sig mindst kunne tale sprogene shona, ndebele,
swahili og engelsk. Eller tenk pa sprog som engelsk, fransk og spansk, som foru-
den at vare nationalsprog i flere lande, tillige er anvendelige som lingua franca i
en rekke andre. Er det nok at kunne tale dansk og engelsk, nar man vokser op som
dansker? M4 danske bgrn og unge ikke mgde stgrre udfordringer i uddannelsessy-
stemet? Den amerikanske psykolog Robert Rosenthal paviste, at forventninger har
tendens til at ga i opfyldelse. Det galder for bade hgje og lave forventninger — og
ogsa til danske bgrns og unges fremmedsprogstilegnelse.

I den danske uddannelsesdebat hgres ofte, at elevernes standpunkt i engelsk er
noget af det, vi kan vare stolte af. Men det er en pastand, som endnu ikke er forsk-
ningsmassigt underbygget. Og nar det gzlder 2. og 3. fremmedsprog, er der et
stykke vej til, at man kan sige, at flertallet af danske folkeskoleelever ved skole-
gangens afslutning besidder et brugssprog. Det er pa tide at fa gjort op med myten
om fremmedsprogsundervisning som sver og eliter. Det at kunne tale med andre
end ens sprogfzller er adgangsbillet til en aktiv og berigende tilvarelse bade pa det
arbejdsmassige og det personlige plan.

Nér der er optrak til en lovgivningsrevision, er der uanset uddannelsesniveau
tradition for, at de faglige kredse kridter banen op i et forsgg pa at overbevise de
besluttende politikere om, at netop deres fag har en sa&rlig v&rdi for elever og stu-
derende. Fremmedsprogsunderviserne er her ingen undtagelse. Men det kunne jo
vare, at der med hensyn til fremmedsprogstilegnelse var fornuft i at lytte? Sa det
at lzre flere fremmedsprog ordentligt efterhanden kunne blive en rettighed for alle?

Det skal derfor hermed afslutningsvis foreslas, at det danske samfund opjuste-
rer sine forventninger til omfang, indhold og resultater af skolens fremmedsprogs-
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undervisning: Det mé anses for et fremtidigt minimumskrav, at alle danske bgrn ef-
ter 9. klasse behersker mindst to fremmedsprog pa brugsniveau, og at mindst to
tredjedele af alle elever nér et tilsvarende standpunkt i 3. fremmedsprog.

Noter

1 Skrevet af Kirsten Haastrup, bd. 7, s. 113.

2 Sefx Foreign Language Teaching in Schools in Europe, udgivet 2001 af Eurydice, The
Information Network on Education in Europe; findes ogsd pa http://www.eurydi-
ce.org.

3 Den Bla Betenkning, bd. I, s.19. Undervisningsministeriets betenkning nr. 253,
1960.

4 Fagudvalgets medlemmer var for engelsk professor ved Danmarks Larerhgjskole
Poul Steller, for tysk nastformand i Danmarks Lererforening og formand for for-
eningens padagogiske udvalg overlerer Else Byrith, for fransk og latin skoleinspek-
tor og tidligere fagkonsulent i disse fag Karl Erik Jgrgensen samt som udvalgets se-
kreter fagkonsulent i tysk Asger Byrnak.

5 Statens tilsyn med undervisningen i visse fag, fx gymnastik, handgerning, sang og
slgjd mv., blev i midten af 1900-tallet varetaget af faginspektgrer. Denne tilsynsfunk-
tion var imidlertid ikke forenelig med opgavefordelingen mellem stat og kommune ef-
ter kommunalreformen i 1970, hvor kommunerne fik gget ansvar for Igsningen af de
kommunale opgaver, herunder folkeskolen, og hvor statsrefusioner blev aflgst af blok-
tilskud — en &ndring, som havde til formal at give friere disponeringsmuligheder for
kommunerne. Undervisningsministeriets faginspektgrsystem blev derfor aftrappet, og
man stod i ministeriet en tid tvivlende over for, om man skulle opretholde en faglig
ekspertgruppe. Det forestdende arbejde med gennemfgrelsen af 1975-loven bevirke-
de imidlertid, at man besluttede sig til at ansatte en gruppe fagkonsulenter, hvis funk-
tion over for ministerium og skoler udelukkende var af radgivende karakter. Kredsen
af fagkonsulenter dekkede ved lovens ikrafttreeden pr. 1.8. 1975 stort set alle folke-
skolens fag.
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6 Sprogsam, sammenslutningen af sproglererforeninger i Danmark, er dannet i 1970.

Foreningen @ndrede i 1999 navn til Sproglererforeningen. Foreningen er principielt

aben for lerere i fremmedsprog i hele uddannelsessystemet, men der findes selvstaen-

dige foreninger inden for de enkelte sprog for lerere inden for ungdomsuddannelserne

og de videregdende uddannelser.

Fremmedsprogsundervisning. Hvorfor? Hvordan? Sprogsam 1988.

Bekendtggrelse af 27.6.1994 om valgfag i henhold til folkeskolelovens § 9, stk. 6.

Profile of Foreign Language Teaching in Schools in Europe, EU-kommissionen 2001

10 Ifglge Nye ord 1955-1998 fgrst registreret i 1977, betydning ‘at ggre verdensom-
spendende’.

11 Nr. 61, november 2001.
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12 César Birzéa: Project on ,,Education for democratic Citizenship*, CDCC, Europa-
radet 2000.

13 Resolution nr. 6; se Language Learning for European Citizenship, Europaradet 1997.

14 Se J.L.M. Trim: Den Fcelles Europeiske Referenceramme i tidsskriftet Sprogforum nr.
19, febr. 2001.
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Da fremmedsprog blev
skolefag

DANMARK

Af Vagn Skovgaard-Petersen

Undervisning i fremmedsprog var en del af dagliglivet i kloster- og katedralskoler-
ne i dansk middelalder. Det fremmede sprog var latin, kirkens og l&rdommens
sprog; det blev snart universiteternes sprog i Europa, det akademiske — ogsa latin-
skolernes. En resultatrig undervisning forudsatte elever, men ogsa tekster, et glos-
sarium, en systematik (grammatik) og en l@rer — en magister, der mestrede spillet.
Indtil 1809 blev studentereksamen — examen artium — aflagt ikke kun i latin, men
ogsd pd latin. Faget stod ikke uanfaegtet, men det stod sterkt indtil reformen af det
hgjere skolevaesen 1 Danmark i 1903.

Andre fremmedsprog dukkede op i den danske skole. Fgrst gresk, Nye Testa-
mentes sprog, omkring ar 1600; hebraisk har optrddt som en mulighed i latinsko-
len, dog ikke efter 1871. Modeme fremmedsprog kom fgrst til Sorg Akademi og
Herlufsholm, i 1700-tallet ogsa til andre videregdende skoler, bl.a. de nye ,,realsko-
ler, Borgerdydskolerne og Eftersl®gtselskabets skole. En lereruddannelse pa
Universitetet blev skabt for de klassiske sprog i slutningen af 1700-tallet; en sko-
leembedseksamen for de gvrige fag, bl.a. de moderne sprog, blev farst en kends-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

gerning i 1883. Pa enkelte seminarier var der tilbud om timer i engelsk eller tysk
fra ca. 1900. Men i lereruddannelsen til folkeskolen optradte de fgrst som regule-
re fag fra seminarieloven af 1930.

De nordiske nabosprog er i dansk skole aldrig blevet opfattet som fremmed-
sprog, men er indgdet i danskundervisningen som en udvidelse af modersmalet.
Det gjaldt ogsa oldnordisk, der som udslag af skandinavisk streben fik plads i la-
tinskolens/gymnasiets hgjere klasser fra 1871 til 1935. Svensk indgik fra 1871;
grundlaget var Svenske Lcwsestykker, udgivet 1859 af Martin Hammerich (1811-
1881), bestyreren for Borgerdydskolen pé& Christianshavn. Fra 1903 indgik svensk
og norsk i pensum for mellemskole og gymnasium.
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FREMMEDSPROG BLEV SKOLEFAG

Hvordan skulle arbejdet med fremmedsprog tilrettelgges, hvis resultatet skul-
le vaere tilfredsstillende? Det er der tenkt pd i drhundreder, hvis man ellers skal tro
forordene til ganske mange af de lzrebgger, der si dagens lys. Enkelte vil blive
nazvnt og citeret i det fglgende. Impulserne kom ofte udefra, fra skoler, hvor man
forspgte genveje til trening af hukommelse og tenkeevne. Den almene didaktik
kunne operere med bade gulergdder og spanskrgr; fagdidaktikken var ofte optaget
af serlige ,,metoder*, der skulle ggre det hele lettere ved hjelp af nyttige associa-
tioner, den ,,Ollendorffske*, den ,direkte* o.a.'

Den store pioner inden for fremmedsprogsundervisningen i Europa var prasten,
filosoffen og opdrageren Jan Amos Comenius, fgdt 1592 i Mihren (nu Slovakiet),
dg¢d i Amsterdam 1670. Ofte var han og hans bghmiske menighed pa flugt for ka-
tolske hare under 30-ars-krigen; alligevel fandt han mulighed for at skrive. Han
skrev for at ggre verden fredeligere, for at alle mennesker, ma&nd og kvinder, kun-
ne udvikle talenter til Guds ®re og felles glede. De skulle tale sammen. Comeni-
us troede, at latin fortsat ville vare et vigtigt redskab i samva&ret mellem mennes-
ker. Derfor udgav han i 1631 en latinsk begynderbog, Janua reserata linguarum
‘dgren abnet til sprogene’, der gjorde brug af oversattelse til modersmilet og gav
gloser pa konkrete ting; princippet var, at ordkundskab og sagkundskab fglges ad,
forstdelse og talefzrdighed udvikles parallelt. Bogen gjorde Comenius kendt i ud-
landet, og i de fglgende ér fik han store opgaver i England, Sverige — og svensk Po-
len — med opbygning af et skole- og folkeoplysningsvasen.

Anskuelse, iagttagelse og eksempler var ngglebegreber ogsé i hans undervisnings-
lere, Didactica Magna ‘Den Store Undervisningslare’, som oprindelig var skre-
vet pa tjekkisk (1628-32), men fgrst kom pa tryk — pa latin — i Amsterdam i 1657.
Comenius niede ikke til Danmark, men hans ideer blev kendt, bl.a. pd Sorg Aka-
demi, i 1600-tallet. I 1800-1900-tallet dukkede de op igen bl.a. i form af nye
materialer, fx serien Sproglig Anskuelsesundervisning (tysk, engelsk, fransk, ita-
liensk m.fl.).

Undervisning i fremmedsprog var indtil 1900-tallet stort set forbeholdt latin- og
realskolerne. Fgrst folkeskoleloven af 18. maj 1937 tilbgd engelsk og tysk for bgrn
i byerne, dvs. under det kgbstadordnede skolevaesen. De landsbyordnede skoler
kunne ikke tilbyde noget sd svart; her blev det skolereformerne af 7. juni 1958, der
satte skel; nu skulle folkeskolens tilbud principielt vare det samme i by og pa land,
ogsd med udbud af fremmedsprog: fra 1958 blev engelsk obligatorisk for alle fra
6. klasse og fra 1994 fra 4. klasse.
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Boghistorie

Svend Larsen, der er fprstebibliotekar ved Statsbiblioteket i Arhus, har i Uddannelseshistorie
1993 givet et fornemt eksempel pa bibliofilt arbejde i miniartiklen Comenius-udgaver i Danmark.

Danmarks Pzdagogiske Bibliotek har et eksemplar af Orbis Pictus i den danske andenudga-
ve fra 1721, mens fgrste udgave fra 1672 er forsvundet fra Det kgl. Bibliotek. Svend Larsen op-
lyser imidlertid, at der findes et eksemplar af den fgrste danske udgave pa Statsbiblioteket i
Arhus.

Eksemplaret stammer fra Slagelse Latinskoles bibliotek fra 1774. Dets levetid blev kort, idet
skolen i 1852 blev nedlagt. Pa det tidspunkt omfattede biblioteket knap 3700 varker, som er re-

DANMARK

gistreret i et handskrevet katalog, dateret 1853. Efter skolens nedlggelse blev et mindre antal
bgger overfgrt til andre latinskoler. Stgrstedelen af biblioteket overgik til realskolen, hvorfra de

fgrst i 1920’eme blev indlemmet i folkebiblioteket i Slagelse, der netop havde faet nye lokaler.

I 1925 gav Slagelse Bibliotek Det Kongelige Bibliotek, Universitetsbiblioteket i Kgbenhavn
og Statsbiblioteket i Arhus mulighed for at udvzlge bpger fra den del af bibliotekets samling, der
stammede fra latinskolens bibliotek. For Statsbibliotekets vedkommende var der tale om en byt-
teordning, sadan at Slagelse Bibliotek i stedet modtog dubleteksemplarer af ®ldre faglitteratur.
Blandt de bgger, Statsbiblioteket modtog, var nogle Comenius-udgaver, deriblandt bade fgrste og
anden danske udgave af Orbis Pictus.

Statsbibliotekets udgave har titel pa latin og trykkearet 1672. Den fgrste danske udgave findes
med tre forskellige titelblade: to med trykkedr 1672, et med trykkeérsangivelsen 1670, et med ti-
tel pa latin og to med den danske titel Den gandske Verden fuld af de Ting, som kand sees og sand-
ses afmaled. Der kom en anden dansk udgave af bogen i 1686, og udgaven fra 1721, som omtales
som 2. udgave, er altsd i virkeligheden tredje udgave — selv om der pa titelbladet star 2. udgave.
Bggemne udkom i en tid, hvor den bibliotekariske orden endnu ikke var slaet igennem.

Som bearbejder af farste danske udgave anfgres Johannis Rhodius. Navnet er en latinisering
af Hans Rhode (1625-1679), der var konrektor og senere rektor ved Arhus Katedralskole. Forste-
udgaven er i gvrigt tilegnet Griffenfeld, som ogsa havde et eksemplar i sit bibliotek. I Statsbib-

liotekets eksemplar findes ikke noget ejermarke, og heller ikke i latinskolens katalog findes an-
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givelser, som kan oplyse om, hvem der har ejet bogen, og hvordan den er kommet til Slagelse.
Imidlertid synes der at have varet en vis interesse for Comenius pé det tidspunkt. Eksempelvis
havde Griffenfeld to andre Comeniusbgger i sit bibliotek.

Interessant i denne sammenhang er ogs3, at der i dette tidsrum udkom danske udgaver af an-
dre af Comenius’ l2rebgger i sprog. Omkring 1669 udkom Hans Sgrensen Bachkegers oversat-
telse af Janua linguarum ‘Opladne Dgr til Tungemaalen udsat paa vor Danske Sprock’, og i 1678
kom en dansk version af Vestibulum ante auream linguaram januam structum ved Erik Marslgv.

Fra en enkelt bog kan der saledes trekkes mange trade. Tager man fgrst fat, kan man komme
vidt omkring.
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Titelblad fra Orbis Pictus

]O_’ AMOSII (EOMENII
ORBIS SENSUALIUM
PiCT LS.

omnium Fundamentalium in Mundo re-
rum & in vita aionnm
PICTURA & NOMENCLATURA..
Secunda w Lania Editio,
Quz, multis in melius & utilius mutatis,
poft Latinam , Teutonicam , Gallicam:, Italic
cam & Polopscam Linguam.
idiomate - Danico
au&a.e&
in ufum Scholarnm .-
Et gratiam omniurh ‘utrisgure Sexus, cue
juscunqueztatis & ordinis, qui cum verna: -
culd aut alid jam cognitd reliquas
conferre ftudié habent. -
' Opera & curad

Josannis Georcri Ruobi,
Con-Re&oris Aarhufienfis,

MAFNI&E,

Sumptibus #, Cériff. Panlli, Regii Biblio-
. pola, in Ceemeterio D,Marie. ADNO1721.

Anskuelighed var det vigtigste krav, Comenius stillede til sprogundervisningen. Han foldede
det ud i bogen Orbis Pictus ‘Den malede Verden', der udkom i Niirnberg i 1658 og blev en in-
ternational succes. Anskueligheden beroede her pa illustrerede sprogbegreber med angivelse
af deres ordlyd pa et eller flere modersmal. Her var foregrebet ideer, der forst dukkede op igen
i den moderne fremmedsprogsundervisning omkring dr 1900. Den gengivne side er fra den

danske udgave 1721. Det Kongelige Bibliotek.
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Ting, ord og begreber

Onr:21is SENSuUALIUM PicTus

L i i
140, Byrnes CXL. Lud:pue- 140, Kindet-
feege. riles, fpicl.

Cuten leeger Born
med> Sfytieler:1. elle:
defEgderen Kiode 2.
til Kegllev s 3. eflce de
flaacc en liden K:de
med en Kolle 4. igien:
nem en Ring; . eller
pe driffve en Toy o.
med en Sboolbe,;. ¢llir
de fEnde med et SPufts
totj8.0g et Avmborf;
9- eller degaacy pan
Styloter 5 1o, clfer
be fvinger og flon-

ger fiapaa enQicp 11, i

ved e Naeb,

Vel ludunt pueri|

globis fictilibus; 1.
vel jatant globum
2. ad conos(merulns);
3. vel mittant {phe-
rulam clavd 4. per
annulum; 5. ve/ver-
fant  (circumagunt)
turbinem 6. flagell5;
7. ve! iaculant {clopd
8. & arcug 9.vcl/in-
cedunt grallis; ro,

velagitant fe & ofcil::

lantur fuper perau-
rum, 11,

Z:;
VX et i L /_//f/:

oy
i

Die Knaben pfle-
1gen 3u fpielen entwe:
iver  mit Schuffeen
(Schnellfeulchen; 1.
ober fhiebend die Kus
gel 2. nach den Kee
geln;3. odex fchlagend
dae Kiigelein mit der
Keule 4. durch pen
NRing;s. oder treibend
penSKzenfiel 6. mit per
Peitfche;7 oder fhiefz
fend mit dem Blag:
robr S.umArmbruf;
9. oder einbevgehind
+ auf Gteelgen; 1o, oder
fich bewearn and veg-
{chend -auff dem Kues
bel. 11,

CXL. VO-
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Orbis Pictus blev en succes. Den fprste udgave tryke i Niirnberg 1658 efterfulgtes af udgaver
i de fleste europeeiske lande. Teksten, der indledes med et treesnit, bestar af smd scetninger pd

modersmdlet med tal, der henviser til de omtalte ting pa treesnittet og en parallel tekst pa la-
tin. Modellen kan let udvides med endnu et sprog. Det Kongelige Bibliotek.
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Moderne klassikere

I 1968 udkom i Kgbenhavn to afhandlinger, der begge bidrog med ny viden om la-
tinens rolle i vor kulturhistorie, i s®rdeleshed om dens plads og betydning i sko-
lens historie. Det ene bidrag var Paul Diderichsen: Sprogsyn og sproglig opdragel-
se: Historisk baggrund og aktuelle problemer. Verket udkom posthumt, udgivet af
Niels Rosenkjzr. Formentlig ville Diderichsen have finpudset teksten og suppleret
den hist og her, men det ndede han ikke. Det andet bidrag var O. Svanholt: Bgger
og metoder i dansk fremmedsprogundervisning: En historisk fremstilling.

Paul Diderichsen (1905-1964) var professor i dansk sprog ved Kgbenhavns Uni-
versitet fra 1949 til sin dgd. Han konstaterede i sin afhandling, at trods padagogisk
og lingvistisk kritik ,,dominerer den antikke grammatikundervisning, om end i no-
get udvandet form, endnu den overvejende del af vor sprogpadagogik“.2 Den antik-
ke greske humanitets overfgrsel til latin ved Cicero m.fl. havde kn®sat en sprog-
lig imitation. ,,Man strebte nu at efterligne mgnstre, der var skrevet i et andet sprog
og havde rod i en anden kulturtradition®. Et af resultaterne var et nyt trek, som si-
den har preget den sproglige opdragelses mal og metoder: Overs®ttelse fra et
sprog til et andet som ,.trening i det precise udtryks kunst“.* Mimesis, dvs. imita-
tion af klassiske autorer, blev tidligt et ideal for undervisning i de syv artes libera-
les, ikke mindst i de tre sproglige: grammatik, retorik og dialektik — i mindre grad
i de fire ,reale: aritmetik, geometri, astronomi og musik.

I Sprogsyn og sproglig opdragelse gjorde Diderichsen ogsé rede for den danske
debat om sproglig undervisning fra Christian 4.s reformforsgg til ca. 1900%. Han
gjorde sig til talsmand for lgsggring fra den fremmedsprogsundervisning, der — alt
for l&nge, syntes han — havde haft den latinske grammatik som paradigme.

O. Svanholt (fgdt 1893) var lektor pa Sortedam Gymnasium i Kgbenhavn, hvor
han is@r underviste i fransk. Hans bog Bgger og Metoder i Dansk Fremmedsprog-
undervisning fra 1968 var resultat af et stort indsamlingsarbejde, dokumenteret
bl.a. i en fortegnelse over elementarbgger og grammatikker i danske skoler. Bogen
indeholder interessante overvejelser over skiftende moder og metoder i skolernes
undervisning og 1 sprogenes prestige. Svanholt medtog ikke tekstsamlinger og
l&sebgger — det ville sprenge bogens rammer. I forordet nzvnte han, at han hav-
de indsamlet et supplerende grammatisk materiale, som skulle indgé i en forts®t-
telse af den foreliggende. Den niede han ikke at udsende. Svanholts indsats er re-
sultat af underspgelser inden for et stort set uopdyrket omréde i dansk kulturhisto-
rie. Der ligger en frugtbar opgave i opsporing af paradigmer i det gvrige Europa.
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Svanholt presenterer og modstiller to definitioner pd grammatik, der vistnok
ogsa brydes i det skjulte i dag: ,,Grammatica est certa loquendi et scribendi ratio*
‘grammatikken er den rette fremgangsmade til at 1zre at tale og skrive (latin)’ (Phil-
lip Melanchthon i 1520’erne) over for udsagnet ,,Den latinske Sprogl®re er en An-
viisning til at forstaae det latinske Sprog, saaledes at man ved Hielp af den for-
ngdne Kundskab om de Ting, som forekommer hos de gamle latinske Skribenter
kan forstaae disse Skribenter selv, ddgmme om dem og efterligne dem* (Jacob Ba-
den 1782).

DANMARK

Paradoks eller paradigme

Latin var Romerrigets sprog, og det vandt terr@n i Europa i trit med rigets politi-
ske og militere ekspansion. Latin blev ogsé pavekirkens sprog; den vesteuropz-
iske katolicisme blev en digel, hvori mangfoldige trzk i antikkens kultur smeltede
sammen til en kulturel enhed.

Et centralt spgrgsmal i den skole- og lerdomshistoriske litteratur har veret:
Hvorfor gjorde den lutherske reformation si ikke op med den katolske latintradi-
tion? Netop Luther fordrede, at der skulle predikes pa folkesproget; menigheden
skulle selv kunne lese den hellige skrift og bede direkte til Gud — uden kirkelig
kontrol. Luther oversatte som bekendt selv Bibelen til tysk. Alligevel blev netop la-
tin et hovedfag i den efterreformatoriske latinskole, i Danmark udtrykt i Kirkeor-
dinansen 1537. Hvorfor denne inkonsekvens?

Svanholt forklarer latins dominans i de reformatoriske skoler og universiteter
med henvisning til, at det var kirkens humanister, der skabte de nye skoler, i fgrste
rekke Philipp Melanchthon (1497-1560): Det var ngdvendigt, at den lutherske

gejstlighed kunne l&rdommens sprog pa tvers af alle politiske grenser. Det var
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ikke tilfeldigt, at Melanchtons latinske grammatik blev brugt og efterlignet i de
fleste protestantiske stater, fgrst og fremmest i de nordiske.

I 1982 udgav den danske klassiske filolog Kristian Jensen bogen Latinskolens
Dannelse, en undersggelse af latinundervisningens indhold og formél i Danmark
fra reformationen til enevaldens indfgrelse. Ogsa Luther forlangte latinske studi-
er, understreger han — den nye kirke havde brug for lzrde og veltalende m&nd, hvis
eloquentia hentede forbilleder i usus autorum, lerefedrenes praktiske sprogbrug.
Tanken var humanistisk, og dens realisering syntes mindre utopisk takket vere Gu-
tenbergs opfindelse.
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Melanchthons grammatik

P A RV 4

GRAMMATICA
LATIN A,

Pbilippi Melanchthonis, &e.

PERSPICUA BREVITATE,
OMNIA COMPLECTENS, QI_.UE
ad majora contendentibus, hac in
parte adeo funt neceffaria.

Sicut jam tandem emendata, €5

g ooa. gomplea est
(.{Qbﬂﬂ.&’{if @f _’,’ 7. ﬁf‘ 16

Rapix Amara, © Bt \ g
v M@QMKZ’Q -
) ]
: %E%% @% £
-l =
:: :
3113

%’ ‘1»5 (’L“rf{fhm mole /'Au 4f' i aquts

CuM S,R.M. PRIVILEG10
ad decennium..

nfts Salomonis Sartorsj,
An, M, DE. XXII,
£ ¥

Ir)}lge

Philip Melanchthons latinske grammatik blev 1500-tallets mest udbredte latinbog i de prote-
stantiske lande. Forste udgave stammer vistnok fra 1526, den her viste fra Kpbenhavn 1622.
Det Kongelige Bibliotek.
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Men skolerne svigtede, og det lykkedes kun sjzldent humanismen at fortrenge
de grd, grammatiske hverdage. Ofte blev undervisningen abstrakt og altid pa latin,
kun pé latin. Sproget blev symbol pé l&rdom og systematisk viden, men tillige pa
magt, hierarki og disciplin. Dengang var det forbudt at tale andet end latin i latin-
skolen — ogsa i skolegarden.

Reformer i et veletableret system, hvor kirkel@re og kongemagt stod som ga-
ranter, var en vanskelig sag. Den senantikke latinbog, Donat (4. rh., se s. 182),
samt Melanchthons latinske grammatik var lenge det givne grundlag.

En nyhed udkom ganske vist i 1623, en latinsk grammatik med forklaringer pa
dansk. Forfatteren var Jens Dinesen Jersin (1588-1634) fra Jersie Strand. Han hav-
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de studeret i Wittenberg og blev i 1611 rektor i Sorg; studerede nogle ar senere i

Giessen, hvorfra han hentede ideer til latinundervisning. Efter hjemkomsten var
han en periode professor i metafysik, men forlod snart universitetet for at blive
praest. Han dgde som biskop i Ribe. Hans latinbgger slog ikke an, maske fordi de
konkurrerede med biskop H.P. Resens genudgivelse af Melanchthons latinske
grammatik.

Gennemslagskraft fik derimod en lille grammatik med ordliste ved navn Auro-
ra Latinitatis, forfattet af filologen og teologen Thomas Bang (1600-1661); den
blev udgivet fgrste gang vistnok i 1638 — men det ®ldste eksemplar i dag er af 1726-
udgaven, og den var — ifglge titelbladet — fuldstendigt omarbejdet.

Kloge folk ved Christian 4.s hof havde sat et akademisk reformarbejde i vark. I
1620’erne var der i Odense, Roskilde, Arhus og Lund oprettet ,,gymnasier®, dvs.
lzresteder mellem latinskoler og universitetet. I Sorg blev der i 1623 ved siden af
latinskolen grundlagt et Akademi, en art adelsuniversitet, der skulle sikre, at adels-
sgnner her i landet kunne fa en uddannelse til embedsvirke af hgj, europzisk stan-
dard, inkl. jura, politik, historie og moderne sprog. En af de indbudte undervisere
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var tyskeren Johannes Raue (1610-1679), professor bl.a. i eloquentia, talsmand for
en padagogisk ,realisme”, ikke upévirket af pedagogen Jan Amos Comenius og
hans begreb om sapiens eloquentia ‘klggt og veltalenhed’ som beroede pé viden
om ting, ord og praktiske opgaver. De studerende skulle hos Raue blive dygtige i
praktisk latin, men ogsa i brug af historien — l&re god opfgrsel og klog politisk
ledelse: ars bene vivendi et regendi. De fleste l@rere, professorer, ved Sorg Akade-
mi var indkaldte tyskere, og her blev — ligesom snart ogsa pa Herlufsholm — under-
vist bdde pé og i tysk og fransk>.
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Jersins latinske grammatik

GRAMMATICA
L ATINA

PRACEPTA LA-
TINZE LINGV E

METHODICE ET SUE-
ficienter continens,

Pro_fudifs adultiorum_s
per Scholas

DANiZ & NORVEGIE,

AdS.R. M. mandatum s cam
Privil, [peciali.

Concinnata & edita

F74NO DIONTSIO
FERSINO.

HAarN1 &,
TYPIS SARTORIANIS
Typograph.
AN:M.DC. XX1IV,

Den fprste af Jersins to latinske grammatikker, Epitome Grammatice Latine. Uddrag af den
latinske grammatik udkom i 1623; den her gengivne udgave er fra dret efter. Den var baret af
et engagement, der var mere peedagogisk end filologisk, mere konkret end abstrakt og med for-
klaringer pd dansk. Men Jersins lwrebpger slog ikke an, mdske fordi de konkurrerede med bi-
skop Hans Paulsen Resens genudgivelse af Melanchthon. Sorg Akademis Bibliotek.
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Sorg var et spendende sted i reformarbejdet. [ 1629 vendte Stephanus Stepha-
nius (1599-1650) tilbage fra Leiden og blev professor eloquentiae i Sorg. Mest
kendt blev han for sine Saxo-studier og sin Saxo-udgave (1645). Men han var ogsé
skolemand og blev i 1631 medlem af en kgl. kommission, der forberedte reformer
i latinskolerne (1632) og bl.a. skulle fremskaffe egnede skolebgger til latinskoler-
ne. Han udarbejdede selv latinske tale- og skrivegvelser i samtaleform. Resultatet
blev de l&nge benyttede Collogviorum Familiarium Libri IV fra 1634, efterfulgt af
bade elementarbgger i samme stil og en latin-dansk ordbog®.

Reformen rakte videre. Optagelsesprgven til universitetet blev 1 1630 til en fast
institution, examen artium (studentereksamen). I forlengelse heraf fik latinskoler-
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ne i 1632 besked om en nyordning af undervisningens indhold. /mitatio autorum

blev aflgst af en mindre ambitigs, mere realistisk indterpning; mere elementart,
mindre elitert og mindre historisk-humanistisk. @velsen gik mere pé efterligning
af kollokvier, der ikke havde si meget med den klassiske eloquentia at bestille’.
Behovet for undervisning i det element®re havde som n&vnt ogsé skaffet faget en
kollokviebog for begyndere, den nevnte Thomas Bangs Aurora Latinitatis, forlg-
ber for en r&kke begynderbgger i 1800-1900-tallet. Si kunne forfatterl®sningen
fornuftigvis udskydes til de hgjere klasser; nu gjaldt det om at lzre latin, ikke sa
meget om at I@se de klassiske forfattere.

Efter Jersins fiasko gik der mange &r, fgrend en latinsk grammatik med danske
forklaringer atter si dagens lys; det skete vistnok fgrst, da rektor Sgren Anchersen
i 1751 med kgl. privilegium udgav Grammatticae Latinae Precepta in Compen-
dio. Kort og tydelig Underviisning udi det Latinske Sprog. Den fik dog ikke lov til
at beholde sit monopol mere end tre artier. I 1782 udgav Jacob Baden (1735-1804),
der havde varet rektor for latinskolen i Helsinggr og fra 1780 var professor elo-
quentiae ved Universitetet, sin Grammatica Latina. Det er en Anviisning til det

latinske Sprog udgivet til Skolernes Brug i Dannemark og Norge — og den slog An-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

chersens ud.

En pointe hos Baden var, ifglge fortalen, den latinske grammatiks tilskyndelse
til elevens tenkning, til refleksioner over forbindelsen mellem ord og tanker: Den
var ungdommens fgrste fornuftlere. Her var tillgb til noget nyt, til overvejelser over
en naturligere mide at lere sprog p4, efter barnets eksempel. Man tgr tilfgje, at Ba-
dens bemarkninger neppe fik den store indflydelse pa datidens undervisning.

Ogsa Baden fik sin konkurrent. I 1841 udsendte professor J.N. Madvig (1804-
1886) sin Latinsk Sprogleere til Skolebrug. Den blev rettesnoren for landets latin-
lerere. De kendte forfatteren som universitetslerer. Fra 1848 var han ogsé under-
visningsinspektgr for de l&rde skoler indtil 1874, dog bortset fra drene 1849-51
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Musernes ven

AURORA

LATINITATIS,

Olim in privatum Difcipulorum
Ufiun concinfiata, nquc vero publico Scho-
larum Danicarum & Norvegicarum
comriiodo deftinata & emen-
datius edita,

Opera
THOMA BANGII.

Editio denuo penitus recognita,

Una cum appendice exemplorum Nominum
& Verborum, &c. qua in collogviis annexis
paflim etiamfunt obvia.

Cum Gratid £5' Privilegio Reg. Majefituit,
G e e o e e e e

HAVNIA,

Ex Typographeo Reg. Majeft. & Univerfit,
Anno MDCCLXXXIV.

Aurora indeholdt et glossarium med dansk overszttelse over de mest benyttede latinske ord,
systematisk ordnet efter ordklasser, ordbgjninger mv. Den indeholdt ogsé& samtaler, kollokvier,
der i de senere udgaver havde béde latinsk og dansk tekst. Teksten i stralekransen lyder:
AURORA AMICA MUSIS ‘morgenrgden er ven med muserne'. Aurora var etforsgg pa atfor-
bedre undervisningen, efter at universitetet i 1620‘erne havde klaget over studenternes elen-
dige latinkundskaber. Sorg Akademis Bibliotek.
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Gy (37 %>

Ver veris et Foraar.
Verbera um pl. ». mange Hug.
EXEMPLA NOMINUM
Subflantivorum 5
_Qparm Deciinationis, & Geﬂem ”
. Mafculini, <
Adventus ds  en Tilfommelfe. 2
Afte&us s Sindets  Dewds <
Efus us RIS ué -
i],ufus." o s e en Seeq, et Suil, o
Suggeftus < = s - en Pradifes z
R @tOCi z
‘Generis Feeminini ev v
Manus us en Haand. >
EXEMPIA NOMINUM w
© Subflantivorum, °
,O_uinm Declmatzam: , & Generis z
N Feminini. "
Dles 0 d1e1 en Dag. g
Dies Solis ¢lfer dles Dommxcus Sondag. N
Dies Lunz - L Mandagd. e
Dies Martis L Tiirddag. :
Dies Mercurii ., ©Onddag. "
Dies Jovis E Forédag. =
Dies Veneris™ ‘Fredag. 2
Dies Saturni Loverdag. . «
Dies Canicularis pl.n. HundezDas w
' gene,
C 3 EXEM-

Substantivernes 5. deklination her er eksemplificeret af ugedagenes navne. Den her viste ud-
gave er fra 1784. Den oprindelige udgave, vismok fra 1638, findes ikke mere. Et fotografisk
optryk af 1789-udgaven er udsendr i Helsingor i 1976.
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Stephanius’ bidrag til kollokvietraditionen

COLLOQVIO-

RUM FAMILIA-L
RIUM ?

LIBRI IV.

Superiorum jufsu,proScho-
’ lis Patriis adornati,
o A
STEPHANO IOHANNIS
STEPHANI!O,

Elogentie, inRegid Academid Sorandy
Profefforeu,

Cum Grat, & Priv.Ser.Reg. Majefts

( .

HAFNIZE,

Typis MELcHIORIS MARTZAN,
Academiz T YPOgr«_
P —
AX¥o clo12 ¢ 323Ul

Skolekollokvier var omkring 1500 blever en humanistisk genre, der skulle forsyne elever og
studerende med latinske gloser og udtryk, formulae loquendi, som de havde brug for i daglig-
livet - helst ord og vendinger, der var hentet hos antikke forfattere, iscer Cicero, snart ogsa Te-
rents. Erasmus af Rotterdam (1469-1536), Leipzig-professoren Petrus Mosellanus (1493-
1524) og den spanske humanist Johannes Vives (1492-1540) udgav nogle af de kollokviebpger;
der blev mest brugt — ogsa i danske latinskoler. Sorg Akademis Bibliotek.
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Jacob Badens ordbog

-
Fal

Eatinff - Danff
egicon eller Otdng,

indefoldende
vet Latinffe Sprogs
- Otd og LTalemaader
af be Befte LatiniFe é_l‘ribenter,

DANMARK

} ‘ indtil ;ﬁbgqngen af. vet 5te dhriftelige arhundrede,

~

. Ubgivet:

ved
" Mag.. Jacob Baden,

. Profeffor Elogventiz wed Kinbielihavne Univerfitets

’/

;=

o oG Srep

Sorfte -f)c_el.

Kisbenbhavn, . L
: vt hos €hriftian Friverit Holm,
i 1786, ' ' '

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

1 1786 supplerer Jacob Baden sin velkendte grammatik med en latinsk-dansk ordbog over nyt-
tige ord og swminger. Sorg Akademis Bibliotek.
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hvor han var kultusminister. I 1862 udkom Madvigs sproglare i en forkortet udga-
ve — den var reelt uden for enhver konkurrence. Dens autoritet var sa overvelden-
de, at den, vistnok mod forfatterens gnske, af nidkaere lerere blev misbrugt til i
hvert fald delvis udenadsl®ren.

Madvigs systematik satte paradigmatisk preg ogsé pa de latinske elementarbg-
ger, der udkom i sidste halvdel af 1800-tallet, inkl. den n@sten uopslidelige Latinsk
Lesebog, som Kristian Mikkelsen (1845-1924), lzrer ved Roskilde Katedralskole,
udsendte i 1878; se illustration s. 100. Udgaven fra 1908, Latinsk Laesebog for Mel-
lemskolen, fik til ca. 1960 nzrmest monopol som grundbog for latinundervisnin-
gen i 4. mellem. Dens succes skyldtes neppe impulser til opfindsomhed, snarere
at den var rationel og hjzlpsom — gloser og grammatik var ved hinden, og trenin-
gen tilfredsstillede béde elever og lzrere. De Igsrevne s@tninger, der siden blev lagt
for had af meningsfyldte pedagoger, kunne tilmed kalde smil pé lzberne, hvis l&-
reren ellers kunne forlade den faghgijtidelige stemning, ogsa nar der skulle over-
sattes til latin: ,,Tyranner har varet og ere og ville vere ulykkelige. Det er smukt
at hjzlpe ulykkelige kvinder. En senere tids mennesker vil vaere retferdigere. Bliv
slebt 1 f2ngsel, rgver!" Latinsk livserfaring?

I 1960’erne kom der alternativer pd markedet, hvor elevernes muligheder for at
iagttage, opdage og kombinere blev stgrre, bl.a. med ny sproghistorisk impuls. Med
stgrst originalitet, men mest uden for skolerne spillede et nyt system en rolle, H.H.
Orberg (£.1920): Lingua Latina secundum naturae rationem explicata (1955-57),
hvor eleverne sluttede sig til indhold og mening ud fra tekster og tegninger. Natur-
metoden dyrkede det gamle princip ,,kun pa latin“, men nu illustrativt, rationelt og
idérigt. Eleverne kunne magte opgaven at l@re latin!

Moderne fremmedsprog

De fgrste lerebgger til tysk, fransk og engelsk kom pa markedet i 1700-tallet. Med
enkelte tillgb tidligere, mest dog uden for det kongelige system i latinskolerne.
Svanholt nevner den indvandrede franske sproglzrer Daniel Matras (1598-1689),
der bl.a. udgav En kort og enfoldig Frandspsk Grammatica; heri presenteres han
som ,,Sprockmester paa det Kongelige og Adelige Academie Soer*; hans vark er
»efter nogles Begiering fordansket og til Trycken befordret aff H.S.B. 1663“.

I den tidlige del af 1700-tallet kom Johannes Schaller: En Dansk, velgrundet og
tydelig grammatikalsk Indledning til det Hgj-Tydske Sprog (1716). Og lidt senere
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(1753) forela The Royal English-Danish Grammar i tre tomer (bind) af filologen
Carl Bertram, ,.til Danske og Norske L&seres Nytte* — trykt pa autors bekostning.
Pa titelbladet bemerkes: ,,De Engelske Ord ere overalt accentuerede; hvilket ikke
findes i nogen anden Grammatica“. Vi ved ikke ret meget om disse bggers faktiske
anvendelse.

Fransk var kultursproget i dannede og diplomatiske kredse. Tysk havde status i
administrationen, men ogsa i heren — indtil Struensee-perioden gjorde det proble-
matisk®. Engelsk var det praktiske sprog i kolonihandelen. Realskoler, pigeskoler
og andre privatinstitutter slog sig op pd moderne sprog, men ingen kunne vide, om
fransk, tysk eller engelsk i l&ngden blev det foretrukne.

DANMARK

I 1700-1800-tallet var det store problem ikke s& meget grammatik og glossari-

um, men udtale. Det Engelske Sprogs Udtale. Paa en ganske ny Maade fremsat af
Johann Clemens Tode, 1789, er eksempel mere pa problemet end pa Igsningen. I
grammatikken fulgte man i alle tre moderne og levende fremmedsprog det store
paradigme, den latinske grammatik, gennem nasten hele perioden: indlering af
regler og undtagelser samt deduktion fra det lzrte. Nogle af systemerne var mere
effektive end andre. Kendt blev de kursusbgger for voksne, der blev udarbejdet af
N. Jul. Eibe (1803-1882), som var ,.,kgl. Translateur og Tolk i Fransk, Engelsk og
Tydsk* samt officer (indtil reduktionen i 1864): 100 Timer i Engelsk (1863), 100
Timer i Fransk (1865), 100 Timer i Tysk (1866). Alle kom de i mange oplag og ind-
terpede sma, nyttige og lererige setninger. Men padagogisk fornyende — det var
de ikke!

Tysk — portal til kontinentet

I 1500-1600 tallet var indvandringen fra Tyskland betydelig, og der blev talt tysk i
Kgbenhavn og de danske provinsbyer, is@r blandt handvaerkere og handelsfolk, der
handlede péa @stersgen og Nederlandene. I 1575 grundlagde Frederik 2. Sankt Petri

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Schule som skole for bgrn fra den tyske evangelisk-lutherske menighed i hoved-
staden. Hoffet og dele af centraladministrationen, Tyske Cancelli, var tysksproget,
heren ligeledes. Det danske monarki var tosproget indtil 1864. Se ogsa Sv. Aa.
Outzens artikel ,,Datidens tosprogede Kgbenhavn* s. 69.

Undervisning i tysk sprog var dengang alligevel nzsten ukendt i danske skoler.
Tysk havde endnu ikke tilstrekkelig status. Men det var t&t pa — hvis ellers J.N.
Madvigs senere vurdering er gyldig. I den sidste rektortale pa latin ved Kgbenhavns
Universitet i 1853 n@vnte Madvig, at de tyske reformatorer i 1500-tallet kun hav-
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de accepteret latin som l&rdommens sprog, fordi tysk endnu ikke havde en praci-
sion, der gjorde det egnet som latinens aflgser pa tyske universiteter. Madvig til-
fgjede, at dansk neppe havde overlevet, dersom tysk pa reformationstiden var ble-
vet lerdommens sprog i stedet for latin®.

At tysk fgrst sent blev skolefag her i landet, skal nok iszr forklares ved spro-
gets faktiske udbredelse; de, der havde brug derfor, lrte det uden om skolen, evt.
ved hjzlp af tyske lerebgger, der var importeret fra Tyskland. Svanholt bringer et
oplysende citat, hentet fra professor Jacob Baden (1735-1804) i fortalen til hans
Anviisning til det Tydske Sprog for Danske. Tilligemed en tydsk Chrestomathie og
en for samme indrettet Ordbog (chrestomathie = mgnstersamling), citeret fra 3.
udg. i 1791: I det Tydske Sprog, som dog af alle er det mest ngdvendige for en
Dansk, er Mangelen paa grammatikalske Anviisninger stgrre end i det Franske og
Engelske; ventelig, fordi den stgrre Leilighed, man har til at omgaaes med indfgd-
te Tydske, end med Indfgdte af de andre Sprog, gj@r, at man lerer det tydske Sprog
meer ved daglig Omgang, end ved Grammatiker*.

Baden var en ngglefigur i fremmedsprogsundervisningen i det sene 1700-tal.
Som rektor i Helsinggr underviste han — uden for den ordinzre skoletid — i fransk,
tysk og engelsk. ,,Dette menes at vare fgrste gang, der blev undervist i disse fag i

en dansk latinskole*'?

— idet Sorg og Herlufsholm ikke regnedes som ordinare la-
tinskoler. Som professor eloquentiae holdt han som den fgrste nogensinde forel®s-
ninger over det danske sprog, ,,r&sonneret dansk Grammatik‘‘. Som n@vnt udgav
han i 1782 sin Grammatica Latina, i drene 1786-88 desuden en latinsk-dansk og
en dansk-latinsk ordbog. Latinsk grammatik blev paradigmet.

Baden blev medlem af den kommission, der fra 1790 — ledet af Hertugen af Au-
gustenborg — forberedte en reform af latinskolen; resultatet foreld i lov af 7. no-
vember 1809. De klassiske fag var stadig dominerende, men i fagrekken indgik nu
ogsa fransk og tysk (engelsk som en Igsere mulighed). Da tysk fgrst havde fundet
sin faste plads pa skemaet, dukkede lzrebggerne op, nogle forfattet af indvandre-
de tyskere. Friedrich Bresemann (1809-1850) var en af dem; han udgav béde en
tysk og en engelsk lerebog.

Vigtigst blev Den tydske Grammatik for Dansktalende. Indrettet til Brug saavel
i Skolen som ved fortsat eget Studium. Den udkom i 1824, forfattet af Sorg-lekto-
ren Peder Hjort (1793-1871). Peder Hjort udgav i gvrigt ogsé bgger til danskun-
dervisningen, deriblandt ,,Den danske Bgrneven* (1839), som var en lsebog for
bgrn. Her brugte han en del oversattelser fra tysk, men fik ogsa danske bidrag skre-
vet til bogen. Saledes skrev H.C. Andersen til dette formal efter opfordring ,,Ko-
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nen med Aggene", Hjorts kollega Christian Wilster skrev ,,En bondekngs, som
hedte Hans*, mens Chr. Winther gendigtede en rekke tyske fabler pa dansk.
Efter Hjorts dgd blev grammatikken og sproglaren viderefgrt og fornyet af Jo-
hannes Kaper (1838-1905), der havde varet adjunkt i Flensborg, men var blevet
udvist efter krigen i 1864; fra 1873 til sin dgd var han overlzrer ved Metropolitan-
skolen i Kgbenhavn, hvor han ogsé udgav savel tysk-danske som dansk-tyske ord-
bgger. Bade disse og grammatikken viderefgrtes af hans sgn Ernst Kaper (1874-
1940), rektor for Ordrup Gymnasium og fra 1918 til sin dgd skoleborgmester i
Kgbenhavn. Bogens styrke var ikke nye metodiske ideer, men en gennemt&nkt sy-
stematik; den blev brugt sammen med forskellige l&sebgger. Den indbgd nok til

DANMARK

lererstyret klasseundervisning; men eleverne kunne vare med, for bogen var over-

skuelig. Og tysk havde den fordel for de andre moderne fremmedsprog, at udtalen
normalt ikke var en stgrre vanskelighed.

Et serligt problem for faget tysk har varet de politiske konflikter mellem Dan-
mark og Tyskland. Problemet dukkede op i forbindelse med de nationale bevagel-
ser i 1800-tallet, tydeligst efter Trearskrigen 1848-1850 og efter nederlaget i 1864.
I samme &r, 1864, indsendtes en folkeadresse til ministeriet med anmodning om re-
duktion i tyskundervisningens timetal. Ved latinskolereformen i 1871 blev ikke
tysk, men fransk det fgrende moderne fremmedsprog indtil lov om hgjere almen-
skoler i 1903. Fra sidstnzvnte ar kunne engelsk og tysk kappes om positionen som
fgrste fremmedsprog i den nye mellemskole, en strid, hvor engelsk til sidst 1gb af
med sejren. Men tysk bevarede en sterk stilling savel i mellem- og realskolerne
som i det nysproglige gymnasium.

At nazismen og den tyske bes@ttelse af Danmark i drene 1940-1945 nok med-
farte en ulyst til besk®ftigelse med tysk sprog og kultur, men reelt ikke noget mar-
kant fravalg af tyskstudiet, viser en interessant undersggelse af cand. pad. Hans
Schrgder-Hansen i forbindelse med hans pa&dagogiske kandidatgrad i 1999.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Fransk og engelsk

I 1800-tallet havde fransk en respektabel position i dansk skole. Det havde engelsk
ikke. Det er ikke noget tilfelde, at det var en kgbenhavnsk privatskolebestyrer, der
opprioriterede engelsk, Carl Mariboe (1800-1860). Han udgav Engelsk Lwsebog
for Begyndere (1829) og andre lzrebgger, ogsa en enkelt i tysk.

Hvordan gik det s med en egentlig fornyelse i fremmedsprogsundervisningen?
Metodiske fif og teorier dukkede op i sidste halvdel af 1800-tallet. Var det muligt
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SHOfF Layebog

for

Danfhitalenve

indeholvende en Gremypeljamling af profaiff og ypoetiff
E&til vg forfynct med lingviftiffe og Diftoriffe Anmest-
ninger famt en fort ©yprog- og Literaturhifiorie.

Ber nidyts auf Walhrnehmungen HAlt, wird dem unergrindliden Spradgeifte
wie ndher tretcn, denn die Beobaditung ijt die Seele der Spradiorfdung,
J. Grimm,

Ubgiven
af

Dr. Peber Wijort,
LeFtor ved Sorp APademi, Nivder af Danebrog.

Andet Jind: De poctiffe Styffer famt
Anmerfningerne og Literaturbiftoricn.

Undet forbedrede og forsgede DOplag.

IR jobenhavn. 1843,

Trpft pas den Syidendaiffe Boghandlingd Forlag
i bt Briannidffe Bogtrokfert.

(NB. poert Bind tan faaes tilPjebs for fig.)

Peder Hjort (1793-1871) var forfatter; litteraturhistoriker og lingvist. Han blev i 1822 lektor i
tysk ved Sorp Akademi. To dr senere udgav han sin tyske grammatik og i 1828 sin tyske sprog-
leere. 1 1835 udsendte han ogsd en tysk lwsebog, en , eksempelsamling*, bl.a. med fabler |
midten af 1800-tallet indtog hans verker en central position. Sorg Akademis Bibliotek.
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De farste tekster i Tydsk Lzasebog

Der Odys und ecr Efel

de unt Gfel janften fid
Peom Epagicrgana um div Wette,
er am mciften Beisbeit Haete:
Nviner Negte, feiner wid.

Benve reven ticf gebidt
Bor des Bpicrbeerrfers Throuc,
D mit cinem cdlen Hohne
Auf vad Paar {erunter blidt.

Gntlid fam man dbcrein,
Daf ber Léme, wenn or welte,
Dicfen Streit cntfdyciven (elte,
Und mwad Ponnte fliger fepn?

@ndlid) fpradh die Majcfidt
Au vem Gfel und bem Farren:
Q0r fcod ale beode FKarren!
Jever gafit thn an, und gebt.

Hangd.

Am Strand des Meered [hbolte Hans  Weju bas § fragt fcin Weid, Gy, Gans !
Sity Shaum in cinen Topf. 3u cinem Pfeifntopf.

Dor Affe und der Fud s,

Bcrountre mela Zalent, fo fprad
Der Affe ju dem Fuds; id ahme die Gcberden
Boen allen Ibieren nad),  Abme audy cin Tdler auf Grden,
Burfept der Fuds, dem Affen nady ?
Dic benden Frofdye.

98cnn vaé verdammte Edilf nidt rdre,
o batte man dody Raum, fidy umsufeha.
G0 fprod) cin junger Frofd, dem felne pbére
3u cng mar, jur WMama. Lap dir die Luft vergehn,
Berfepte fic ;5 faft téglid jagt cin Neiber,
@in wildcr Gonnibal, in dicfem Weiprr,
Und blod das Sdilf cntriidt und fcinem Blidk,

Die Sdeiderand, tie proifden unfer Glid —
G0 nennen wir’é—und uné (i aufgethirmet,
Qt oft cin Sdyitv, wodurd) uns vad Bcfdyicd
Mit rcifer Huld vor Unglic fdirmet,

Der wilde Eber und die Ferfel.

Den Keiler fahn frin pauverpaar Der Bater fpradyt nidyt, vas (hs wdfte;
Die Ferfel an der Cide wegen, Alein, ¢8 rdre viet 3u fpat,

und alle ricfen mit Gntfepen: Fallé id), wenn vic Gcfahr cntfteht,
MWie? Bater, drohet uns Gefabhr? Grft meine Maffen fdyleifen mipte.

Der Hicfd) und dic Flicge.
Yingft lagerte [id eine Fliege G fich dedy! rief vee Hirfdy, mein Licbden,
Auf cines Hirfde Gcroeih : ift vu aud) in ver Welt? —
Wenn idy u ldftig auf dir licge, So bt 5 mandem folyen Bibden,
€prad fic, fo rede frey. Das fi fiir widtig batt,
Dic gween KahlEopfe.

Ameen Wandrer, benbe waren Fabl,

Gatdedten cinft im ®Gras ein bunted Futteral.

Gic ficlen begde drauf; cin jeder fudyt die Beute

Dem andern ju entyicon. €6 fam jum barten Straus ;

Pill Supiter, wic jausten fidy die Lcutc!

Aiores tbffe Lefebeg, 1. m

SKOLEFAG
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De fprste tekster i Peder Hjorts ryske lesebog er fabler pd vers. Disse korte, allegoriske for-
teellinger har med deres tydelige morale altid veeret populeert stof i laesebgger, jf. det antikke

bevingede udtryk ,.fabula docet* ‘fablen underviser'.

61

Danskernes Historie



DA

DANMARK

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

62

FREMMEDSPROG BLEV

Naturmetoden i engelsk

SKOLEFAG

Chapter One (1).

First (1.) Chapter.

THE FAMILY

ﬁﬁ%

! L

The boy,
John,

The baby.

The girl,
Helen

Mr. Smith is aman. Mrs. Smith is a woman.
mista smip iz 2 mdn. misiz smip iz 2 wuman.

a boy.
3 boi.

Helen is a girl.
helin iz 2 gal.

Baby is also a girl.
beibi iz &'lsox a gol.

and Baby are girls. Mr. Smith is the father.
amd beibi a?® galz.  mista smip iz da fa'da.

Smith is the mother.
smip 1z Ja  mado.

John is a child.
dzdn iz 2 tfaild.

child.
tfaild.

The baby is a child.

J2 be'bi iz 2 tfaild. dzdn, helin, and

are children.
a2 tfildron.

The woman,
Mrs, Smith,

John is
dzdn iz

Helen
helin

Mrs.
misiz

Helen is a
helin iz a

John, Helen, and the baby

da beibi

is

are

John is a boy.
Helen and Baby
are girls.

one (1) girl
two (2) girls
one (1) child
two (2) children
Helen is a girl.
Helen and Baby
are girls.

Naturmetoden er en udmentning af den direkte metode og efterligner den lewereproces, der sker,

ndr bprn tilegner sig deres modersmdl. Fundamentet er det talte sprog, og fonetikken og lyd-

skriften er veesentlige midler til ar komme ind i talesproget. De tekster, der bruges i undervis-

ningen, skal veere sammenhengende, ikke lpsrevne sceminger. Grammatikken udledes af det,
der leeses, og overseettelse indskreenkes til det mindst mulige; mundtlig og skriftlig sprogpro-

duktion veegtes hgjt. Danmarks Pedagogiske Bibliotek.
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Naturmetoden i fransk

Chapitre un (1). Premier (ler) chapitre.

LES DUCLOS

Madame Duclos gy $ Monsleur Duclos

DANMARIK

Nicole

un gargon

un gargon une fille

Monsieur Duclos est un homme. Madame Duclos|un

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

masjp dyklo £ -t & -nom. madam dyklo ‘.;::nestnng
est une femme. Jean est un gargon, et Henri est un g}f:le“tm
E-tyn fam. 3@ e-t@ garsi, e Ui -t &
un gargon
garcon. Jean et Henri sont deux (2) gargons. Nicole [un h:e
gars3. 3™ e Bri s3I dp garss.  mikal [qpe GiEme

est une fille, et Yvonne est aussi une fille. Nicole et
e-tyn fi:j, e svom e-tosi yn firf.  mikal e

De her viste eksempler er fra Arhtur M. Jensen: Engelsk efter naturmetoden for bgrn, 1950,
og Le Frangais par la ,,Méthode Nature®. Bpgerne er parallelt opbygget med samme temaer og
indhold. I modscetning til den engelske udgave fik den franske ingen stprre gennemslagskraft.
Danmarks Pidagogiske Bibliotek.
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at mobilisere ikke bare en traditionel indl@ring af regler, remser og gloser, men
ogsd engagement, opfindsomhed, idérigdom hos lerere og elever? Den slags over-
vejelser har utvivlsomt mange lzrere gjort sig, men uden at have overskud til en
realisering, kan hande fordi de frygtede censors meninger ved eksamensbordet.

I 1880’erne begyndte fornyerne at udtrykke sig offentligt. Udsigt til bedre le-
reruddannelse kan have spillet ind — i 1883 kom skoleembedseksamen, og kravet
om padagogisk skoling blev forelagt for ministeriet. Samfundet havde brug for, at
flere kunne fremmedsprog; realskolerne myldrede frem som en forberedelse til
przliminzreksamen, der fra 1881 fordrede tysk, engelsk og fransk. Otto Jespersen
(1860-1943) blev her i landet den centrale person i den bevagelse og — fra 1886 —
forening, som blev kaldt ,,Quousque tandem* (‘Hvor l&nge endnu skal vi vente’;
indledningsordene i Ciceros |. catilinariske tale). Inspirationen var hentet i Tysk-
land, hvor fonetikeren W. Viétor i 1882 havde udsendt et skrift med den ufortrgd-
ne titel Der Sprachunterricht muss umkehren; se ogsa s. 82-84.

Otto Jespersen, der fra 1893 til 1925 var professor i engelsk ved Kgbenhavns
Universitet, fremlagde sine sprogp@dagogiske synspunkter i artikler, l&rebgger og
i det diskuterende, polemiske — og l@&sevaerdige — hovedverk Sprogundervisning
(1901 og 1935). Et hovedpunkt i hans forsgg pé fornyelse af sprogundervisningen,
ofte kaldt den ,,direkte metode*, var fordringen om lydskrift som udgangspunktet;
det var det gamle problem med l®rere, der nok kunne l®se, men slet ikke kunne
tale det sprog, de underviste i — de havde aldrig besggt landet og talt med de ind-
fgdte. Der er n&ppe tvivl om, at interessen for den rigtige udtale satte sig spor i
bade fransk- og engelskundervisningen.

I Jespersens opggr med den traditionelle undervisning indgik meget andet end
fonetik, bl.a. kritik af de lgsrevne s®tningers dominans pa bekostning af ordentli-
ge tekster med mening i; kritik af overflgdige oversattelser, der stjal energi fra ind-
levelse i det fremmede sprog; nedtoning af grammatik og da iser pa begyndertrin-
net. Jespersen anbefalede, at eleverne pa grundlag af eksempler selv skulle forsg-
ge at formulere en grammatisk regel.

De fleste af ideerne var hgrt fgr. Men de blev af Jespersen fremfgrt i en sam-
menhang, hvor der i samfundet var brug for reform pa omréadet. Og de blev frem-
sat med henvisning ogsé til den almene nytte i elevernes udvikling — skoling af sa
vigtige andsevner som ,,evnen til at iagttage (iagttage rigtigt, iagttage selvstendigt),
evnen til at ordne det iagttagne under forskellige synspunkter, evnen til at uddrage
almindelige love af iagttagelsesstoffet, evnen til at drage slutninger og anvende
dem pé andre tilf®lde end de hidtil givne — alt sammen naturligvis meget n&rbe-

slegtede evner — og endelig ogsa ordenssans*''.
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Der er ingen tvivl om, at den fornyelse af sprogundervisningen, der her i landet
er knyttet til Otto Jespersens navn, satte en udvikling i gang i alle dele af dansk
skolevasen; det gjaldt nok is@r hans ,lydbilleder og hans understregning af det
induktive, elevernes egen opdagelse af sproget. Grammatik og oversattelse blev
lidt mindre dominerende. Styrkelsen af elevernes interesse fik her som i andre fag
tillagt en almenpedagogisk betydning. Men til alt dette kom en forbedring af un-
dervisningsmaterialerne, savel teknisk som padagogisk. Pionerer var Thora
Goldschmidt og Kirstine Thaning (1866-1951), begge l@rerinder bl.a. ved Ingrid
Jespersens Skole; Kirstine Thaning ogsa dr. phil. I dansk sprogforskning er de na-
sten unzvnt, men de er omtalt af Ingar Bratt i afhandlingen Ldromedel i Engelska
Utgivna i Sverige 1850-1905, Lund 1982. Heri sammenfattes Thora Goldschmidts
mal med sit virke i ordene: ,,Att ldra eleven att forsta det sprak, som talas, och tala

DANMARK

det sprak, som forstds* (s. 166). Samtale blev et nggleord.

Thora Goldschmidt og Kirsten Thaning udgav omkring 1900 talrige billedbg-
ger i serien Sproglig Anskuelsesundervisning. Her honorerede de bade Comenius’
krav om anskuelighed ved tegninger med nummererede og betegnede genstande og
Jespersens krav om lydskrift og ,,direkte metode* i bl.a. Franske Billedgloser (1890
og 1920) og Billedgloser med Tekstpvelser (og lydskrift) i engelsk (1892); se ogsa
s. 105-111. I flere forord understreger de, at ,,Udelukkelse af Modersmaalet er en
Selvfglge*.

I Dansk Kvindebiografisk Leksikon er de ikke optaget; vi foreslar, at de far en
plads i nye udgaver af bide dette vaerk og Dansk Biografisk Leksikon!

Nogle erfaringer

De skulle lzre fremmedsprog. Det betgd, at de skulle l&re at I2se, skrive og tale

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

sprogene. Talen gjaldt ikke kun de nyere fremmedsprog, men l&nge ogsa latin, i
hvert fald til 1809. Den orale fordring omfattede dog vistnok aldrig grask. Priori-
teringen af de tre ferdigheder skiftede; udtalen vandt stgrre opmarksomhed i en
verden, hvor medier og mgder dagligt bragte nye udfordringer. Prioriteringen af de
tre moderne sprog har gjensynligt haft bade politiske og gkonomiske forudsetnin-
ger. I perioder var det private skolebestyrere, der fgrst imgdekom samfundets be-
hov — og derved ogsa profilerede skolen. Impulser til forandringer er ofte kommet
fra udlandet (Comenius; Viétor).

I den beskrevne udvikling kan man iagttage i hvert fald tre faser — og henvise
til en fjerde inden for de senere artier:
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Plads til samfunds- og kulturstof

Sophie - une jeune Frangaise La durée de

y . .

Nous avc:s demandé a Sophie - une jeune l'année scolaire 11‘;::-:

Franca:se de parler un peu d'elle-méme. La La durée de l'année scolaire est
une des plus courtes par rapport &

1 Sophie. J'ai 12 ans. J'ai un frérequi  d'autres pays mais les hioraires

appelle Bertrand. J'habite a quotidiens sont en géneral plus

st une ville de banlieue située 320  Jongs en France.

Oues! de Paris. Je suis née & Pan-

«ut 1974. Ma tante y habite toujours. :f:ﬁ:’:’f

aux ponies de Paris. [T N R

2 je [réquente se trouve en face de s 202 pts

chez moi. J'ai 28 heures de cours par semaine,

. Su
dont trois heures de sporn. Je commence mes Pags-Bas uaT:u
cours, soitaBh,soita9h, touslesjourssaufle fae 11T S

dietled he. Comme aille, 66 ot

je déjeune a la cantine qui est un libre service,
soita 11 h, soita 12 h, et j'ai une heure pour
manger. Mon repas se compose d'une entrée,
salade ou charcuterie, d'un plat de viande et
de lé d'un f etd'und
Le soir, en rentrant, je fais mes devoirs jusqu'a
18 hou 18 h 30. Puis je regarde la télévision en
attendant le retour de mes parents 4 19 h. On
dine vers 19 h 30.
Le mardi soir, je vais a un cours de guitare, le
mercredi a la danse, ainsi que le vendredi soic
Le samedi matin, je fais mes devoirs pour la
oudes avec mes et
l'aprés-midi, f'aime regarder la télévision. Le
dimanche souvent, nous sortons, Nous allons
dans la famille, quelquefois au cinéma, et aussi
dans la foret de Montmorency qui est & deux

elle-méme | hende selv, sig
selv
anx portesde lige udenfor
enfacede overfor
chez mol | hjemme, mit

pas de chez nous. En automne, on y trouve des It ... soft o 1
champignons et au printemps des fleurs. Mes - ;;'i.r.. ;:1‘::& o

vacances, je les passe chez mes grands-pa- service | tieningen
rents en Limousin. Je m'y plais beaucoup, car ils on rentrant | nAr jeg kom-
son! tres gentils. mer hjem

. . les devolrs
@ 100. La journée de Sophie. (....nh.mm.

je m'y plais | det holder jeg
beaucoup | meget af
engénéral almundeligvis

149

I den sidste del af 1900-tallet fik samfunds- og kulturstof en hgjere prioritering i fremmed-
sprogsundervisningen. Det her viste eksempel pa opdeling af unges skole- og fritidsliv er fra
fransksystemet ,,d’Accord“. Dansk Skolemuseum.

Omkring 1630 reformeredes uddannelsessystemet herhjemme. For latinen be-
tgd det mindre vegt pa klassiske autores, mere pa elementr sprogindlering, sy-
stematisk begynderlatin. Sorg Akademi blev pioner i fremmedsprog; men Jersins
forsgg pa at udnytte modersmalet i latinundervisningen faldt pa gulvet.

Omkring 1780 var det praktiske behov for undervisning i moderne fremmed-
sprog blevet s udtalt, bl.a. gennem nye realskoler, at ogsa latinskolerne indfgrte
dem, endeligt i 1809. Jacob Badens ideer om sprogundervisning havde preg af
oplysningstid: sprog var en ordning af verden; ord, betegnelser, begreber var dele
af en tankelare. ,,.Den latinske Grammatik er Ungdommens fgrste Logik eller For-

nuftlere®.
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Omkring 1880 fremfgrtes krav om, at ikke skrift-, men talesproget skulle vaere
undervisningens grundlag; der blev rejst kritik af den tidrgvende oversattelse og
den deduktive brug af grammatikken. Ligesom et sekel tidligere skulle undervis-
ning i sprog bidrage til at udvikle elevens personlighed, styrke initiativ og opmark-
somhed. Ikke s& meget deduktion fra givne regler, mindst lige s meget ny indsigt
pa grundlag af egne iagttagelser. Comenius blev genopdaget, og ,,sproglig ansku-
else* blev verdsat i undervisningen. — Tanken om en serlig ,,sprogp&dagogik* blev
drgftet, men synes ikke dengang at have vundet stgrre tilslutning.'

Fgrst omkring 1980 inddroges begrebet , kulturel kompetence*. Hermed men-
tes, at eleverne i hgjere grad end tidligere skulle tilegne sig viden om skikke og

DANMARK

holdninger i den befolkning, hvis sprog skulle lzres.

Datidens fremmedsprogsundervisning — hvad var det? Det var anstrengelse og
koncentration. Men ogsd noget mere. Fagene gav muligheder, skgnt ofte begran-
sede, for praktisk brug. De tilbgd nye ord og begreber, en stgrre sproglig opmark-
somhed, og de dbnede i ny og nz for viden om mennesker, ting og kulturer i andre
dele af verden.

Noter

1 Den Ollendorffske metode, benevnt efter en tysk sproglerer (d. 1865), stillede i ud-
sigt, at ved indterpning af et gloseforrdd samt paradigmatiske s&tninger, evt. uden le-
rer, kunne elever pa kort tid na at klare sig. Et eksempel herpa er N.J. Eibes 100-ti-
mers-kurser. M.D. Berlitz oprettede i 1878 den fgrste Berlitz School i New York, vist-
nok pa Ollendorffsk inspiration.

2 Paul Diderichsen: Sprogsyn og sproglig opdragelse, Kgbenhavn 1968, side 13.

Ibid. side 16.

4 Kapitlerne i bogen har overskrifterne: Den klassiske tradition; Modersmalet og gram-
matikken; Sproghistorie og modersmalskundskab; Sprogrigtighed — sprogvurdering —
sprogregulering; Fremstillingskunst og praktisk sprogferdighed; Retningslinjer for en
reform af den sproglige opdragelse.

5 Karen Skovgaard-Petersen i artiklen ,Non scholae, sed vitae. En programerklering
for latinundervisningen ved Sorg Akademi* i Uddannelseshistorie 1991, s. 243-251.

6 Peter Zeeberg: Stephanius’ ,, Colloguia Familiaria* (Kgbenhavn 1634) og den huma-
nistiske skolekollokviegenre \ Museum Tusculanum, arg. 1982, Kgbenhavn 1983, s.
165-211.

7 Kristian Jensen: Latinskolens Dannelse. Latinundervisningens indhold og formdl fra
reformationen til eneveelden. Museum Tusculanums Forlag, Kgbenhavn 1982. Om re-
formen 1632, specielt s. 163 og 206 f.

8 Beskrevet af Vibeke Winge og Ole Feldbek i: Dansk Identitetshistorie 1 (1991).
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Her gengivet fra E. Spang-Hanssens afhandling: ,,Madvig og Kgbenhavns Univer-
sitet* i Johan Nicolai Madvig. Et mindeskrift, 11 (1963), s. 222.

De to citater er her gengivet fra O. Svanholt: Bgger og Metoder i Dansk Fremmed-
sprogundervisning (1968) s. 33 og 55.

Otto Jespersen: Sprogundervisning (1901), s. 7. O. Svanholt har i sin bog fra 1968 et
kyndigt kapitel — med en positiv indstilling til Jespersens indsats: ,,En r&sonnerende
gennemgang af Otto Jespersens metodik™ (s. 232-249). — I bogen Skolefag i 100 dr,
udg. 1995 som markering af Danmarks Lzrerhgjskoles Biblioteks 100 érs jubilzum
(red. Vagn Oluf Nielsen), har Kirsten Haastrup og Niels Haastrup skrevet artiklen
..Fremmedsprog som talesprog — engelsk som internationalt sprog* (s. 33-48).

Se bl.a. Chr. Flagstads artikel ,,Den padagogiske Vardi af Undervisning i fremmede
Sprog”, Vor Ungdom, 1915, s. 1-21.
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Kebenhavn
— learning by doing
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Af Svend Aage Outzen

Nar unge mennesker nu til dags lukker op for radioen eller fjernsynet, er der store
chancer for, at det, de vil fa at hgre, er engelsk. Det samme gelder, hvis de gir i
biografen eller bare tender for deres discman. De unge forstér det, sidan da. Og
skulle de pa gaden mgde en, der spurgte om vej pa engelsk, ville de nok ogsa kun-
ne give vedkommende svar pi et forstaeligt engelsk. Selvfglgelig!

Dette bombardement med engelsk, i medierne, i reklamer, overalt, fir nogle til
bekymret at spgrge, om ikke vi er pa vej til ganske at forderve og pa lengere sigt
helt at undergrave vort eget danske sprog, sé det til sidst forsvinder. Men kyndige
folk — bl. a. fra Dansk Sprognavn — beder os sl koldt vand i blodet. Dansk har op-
levet endnu hardere pres, og det har overlevet endda.

Tosprogethed er ikke noget nyt

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Gar vi tilbage i tiden til midten af 1700-tallet, mgder der os et Kgbenhavn, hvor
20-25% af befolkningen havde tysk som deres daglige hjemmesprog, og blandt
dem fandt man s@rdeles mange, der havde status, magt og indflydelse i samfundet.
Det var et faktum, man matte tage i betragtning, nir man skulle se sig om efter en
lzreplads eller en levevej, for uden at kunne tysk pa et eller andet plan kom man
ingen vegne.

At tysk havde féet en s fremtreedende plads, og at tysktalende i den grad satte
deres preg pé bybilledet, var der mange grunde til: Vi var n&rmeste naboer og er
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altid rendt ud og ind hos hinanden — for det meste pd fredelig vis. Navne som
Schultz og Schmidt fylder godt i danske telefonbgger; tilsvarende fylder danske
-sen-navne godt i telefonbggerne i Liibeck og Hamborg.

I middelalderen tiltrak Kgbenhavn som handelsplads mange tyskere. De leve-
rede bl. a. de store mangder af salt, der var ngdvendige i forbindelse med sildefi-
skeriet, og aftog tilsvarende mangder saltet sild til videresalg. Det var et udpreget
s@sonbundet fenomen, men nogle blev altid h&ngende af en eller anden grund.
Det samme gjaldt handvarkere, der enten var kommet hertil af egen drift, eller som
var ,,indkaldt"“, fordi de sad inde med ferdigheder og specialviden, man havde brug
for heroppe nordpa. Mange hiandvarkerudtryk vidner herom; det er fx ikke tilfel-
digt, at vi saver med en ,,fukssvans®, prikker huller med en ,,dorn* eller indfatter
dgre og vinduer med en ,,gerigt".

Reformationen i begyndelsen af 1500-tallet knyttede ogsa tatte band til de nord-
og mellemtyske universitetsbyer. Mange unge danske rejste ud og fik deres ud-
dannelse dér, ligesom teologer fra kredsen omkring Luther kom til Danmark i pe-
rioder for at bistd med indretningen af den nye kirkeordning. Som eksempel kan
navnes Johannes Bugenhagen.'

Tredivedrskrigen i Tyskland 1618-48 sendte en sand flygtningebglge nordpa,
herunder mange studerende, der flygtede fra krigens radsler, fra nedbrendte byer
og gdelagte universiteter i Nordtyskland. De tog turen over {stersgen til det mere
sikre Danmark, der ogsa var indstillet pa at hjelpe betrengte trosfeller. Mange
fortsatte det afbrudte studium ved Kgbenhavns Universitet, hvad der ikke bgd pé
serlige problemer, idet universitetssproget her som alle andre steder var latin. Hel-
ler ikke ude i byen stgdte man pa sproglige vanskeligheder.

Medvirkende til den sterke tyske tilstedevarelse i Danmark — navnlig i Kgben-
havn, men ogsa i rigets andre stgrre byer — var den omst@ndighed, at de danske
konger ved Ribe-aftalen 1460 var blevet hertuger over den tysktalende provins Hol-
sten. Tysk var dermed blevet et fuldgyldigt sprog i riget, og det krevede en to-
sproget administration. Saledes samledes administrationen af , Kongens Tydske
Lande*, dvs. alt syd for Kongeden, efterhanden i Tyske Kancelli, som lidt efter lidt
ogsa overtog de udenrigske anliggender og blev det hgjst rangerende administrati-
ve organ, hvilket gav dets medarbejdere hgj status.

At sproget tysk fik en hgj position hang ogsa sammen med, at kongehuset hav-
de sine rgdder i det tyske: Oldenborgerne — og fgr dem Erik af Pommern og Chri-
stoffer af Bayern. Endvidere blev dronningerne nasten uden undtagelse hentet fra
tyske, is@r nordtyske smastater. Og en dronning kommer ikke alene; hun med-
bringer sin egen hofstab. Igen folk med status. Og selv om kongerne i princippet
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forstod og talte dansk, var hofsproget tysk op til Frederik 6.; fgrst under Frederik
7. (1848-63) blev hoffets sprog dansk.

Hertil kom, at haren for en stor del bestod af hvervede soldater af mange nati-
onaliteter — ikke altid Vorherres bedste bgrn — men helt overvejende folk, der var
rekrutteret i de nordtyske lande, idet der &rligt blev sendt hvervekommissioner der-
ned. Store dele af officerskorpset var tysk, og h&rens kommandosprog var tysk ind-
til 1773.2 Det mé have varet en prgvelse for de danske bgnderkarle, der blev ud-
skrevet pd godserne landet over, men de fik i hvert fald lert at reagere rigtigt pa
kommandoordene.

At noget er blevet hengende, har vi et digterisk eksempel pa i Holbergs kome-

DANMARK

die Jeppe pd Bjerget, hvor Jeppe i sin begyndende br&ndevinsrus hos Jacob Sko-

mager mindes krigstidens trengsler: ,Das ging fordyvlet zu, Jacob, du kanst wol
das ihukommen; ich kan nicht negten, dass ich jo bange war in dat Slag* (Akt 1,
scene 6).

Pa den baggrund siger det sig selv, at den tyske tilstedeverelse i en by som
Kgbenhavn var massiv. To rent tyske kirker var der — St. Petri og senere ,Fried-
richs Deutsche Kirche*, nu Christianskirken pad Christianshavn. Desuden blev der
pradiket skiftevis pa dansk og tysk i Vor Frelsers Kirke, Garnisonskirken og Ka-
stelskirken. Og det var jo ikke folk fra samfundets bund, der kom i disse kirker,
tvertimod. Derfor oplevede man ogsé, at mange danske familier gnskede at til-
hgre fx den tyske St. Petri menighed — det var der status i!

1700-tallet var i Danmark generelt en dben og kosmopolitisk tid, hvor man fx
kunne ,handplukke* et finansgeni som H. C. Schimmelmann, der var kgbmands-
sgn fra Pommern, til at styre og sanere det dansk-norske riges finanser, en Berns-
torff — af hannoveransk landadel - til at varetage udenrigspolitikken, og en fransk
marskal til at reorganisere heren. Begreberne ,,fedreland” og ,,patriot* defineredes
anderledes dengang; et ,fgdestedskriterium* kommer fgrst ind i billedet senere.?
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Man - is@r unge mand af overklassen — kunne dengang bevidst stile mod en
statslig karriere, tilegne sig solide sprogkundskaber, studere jura, statsvidenskab og
gkonomi, se sig godt omkring i Europa og s& begynde at sgge et attraktivt job i di-
plomati eller administration ved et eller andet fyrstehof. Og da Danmark-Norge
dengang var en ganske betydelig magt i Nordeuropa, var det et attraktivt sted at
spge hen. Alt i alt fgrte det til, at mange af de indflydelsesrige poster — pa et tids-
punkt n@sten alle — var besat udefra eller med holstenere. Medvirkende hertil var
ogsd, at kongemagten havde tradt den gamle danske adel eftertrykkeligt over taer-
ne ved enevaldens indfgrelse 1660. Den gensidige tillid var derfor ikke overvel-
dende.
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Hvordan leerte de det dog?

Det er klart, at ndr den tids unge kgbenhavnere gik ud, fx i forretninger, til arbej-
de eller pa et offentligt kontor, kunne de ikke undga at lgbe ind i situationer, der
krevede, at de kunne klare sig pa tysk. Og tysk var et s@rsyn i de fa eksisterende
skoler. Der var latinskolerne, men de gav sig ikke af med undervisning i modeme
sprog; og der var den kirkeskole, der var knyttet til St. Petri, men dens elever kun-
ne tysk i forvejen.

Hvordan fik de andre det l&rt? For det gjorde de jo. Der er beretninger om ty-
skere, gstrigere og hollendere, der kom hertil og n@rmest fik indtryk af, at de blot
var kommet til en anden tysk provins, for de kunne klare sig med tysk overalt.* Ikke
alle de tilvandrede viste lige stor lyst til at tilegne sig dansk — hvad skulle man ogsa
det for? Det gik jo udmarket alligevel. Nogle gjorde et alvorligt forsgg, men be-
klagede sig over, at det var n@sten umuligt at komme til at tale dansk med folk og
gve sig i sproget, fordi den tiltalte straks slog over i tysk, nar han stod over for en
tysktalende.

Men sprogundervisning var ikke nogen offentlig opgave; ville man kommuni-
kere med udlzndinge, mitte man selv se at fa lert sig det forngdne. Det gjaldt ogsa
de strebsomme unge mennesker, der fx forberedte sig til en embedskarriere gen-
nem et jurastudium ved universitetet. Det faglige kunne man lere her, men de
sprogkundskaber, der var ngdvendige for at kunne ferdes pa de bonede gulve, mét-
te man erhverve pd anden made. Her var i hvert fald fransk et must, og vel at mar-
ke ikke blot til husbehov, men til perfektion. Dette kunne opnas, hvis der i tide blev
sat ind i hjemmet med en privat informator eller hovmester. Hvis det altsd var et
hjem, der havde tradition for og rad til noget sadant.

Man undres over, at kommunikationen ogsd fungerede pa tysk mellem jevne
mennesker, der ikke havde deltaget i skolegang eller haft private huslerere. Vibe-
ke Winge skriver i sin disputats om forholdet mellem dansk og tysk i tiden 1300-
1800, at det tysk, der taltes, langt op i tiden var nedertysk, ogsa kaldet plattysk.
Hun mener, at med de mange lydlige sammenfald med dansk og den enklere gram-
matik — bl. a. kasussammenfald — var det ikke noget stort problem umiddelbart at
forsta hinanden. Det spiller nok ogsa ind, at den sproglige tolerance ikke mindskes,
ndr der er udsigt til en god handel.

Vore dages tysklerere ville nok rynke panden over en del af det, der blev sagt,
men man klarede sig med en forenklet grammatik. Nedertysk var lnge sd at sige
et lingua franca i hele Nordeuropa.® Efter reformationen blev hgjtysk mere domi-
nerende, og nu blev det lidt sverere, men ogsa det klarede man, s en tilrejsende
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tysker ikke fglte noget sprogproblem i Kgbenhavn.

Man kunne begé sig overalt, men hvordan? Hgrte man til nederst i sam-
fundspyramiden, har man nok — som bondesoldaten Jeppe — varet henvist til den
udelukkende imitiative metode. Man hgrte sproget, l2rte efterhdnden betydningen
af ord og vendinger, kunne genkende dem og genbruge dem. Ikke pa noget hgit,
endsige perfekt niveau, men det kunne fungere.

Havde man mulighed for at ga mere systematisk til verks, gik man til en sprog-
lerer. De fandtes i flere niveauer. Mange af de tyske underofficerer, der méske hav-
de stiftet familie her i landet, blev her efter endt tjeneste, og en del af dem nedsat-
te sig som sproglarere i tysk. Det var neppe den hgjere pedagogik, der her blev
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udfoldet, men noget kom der alligevel ud af det. Iser i 1700-tallet begyndte der

ogsa at komme grammatikker og andre lerebgger i handelen, bl. a. som fglge af
den bevidste streben efter at hevde de nationale sprogs stilling og anseelse over
for latin.

I de pazne borgerfamilier ansatte man tyske tjenestepiger, og for de sociale lag
hgjere oppe pa rangstigen var en fransktalende barnepige eller guvernante en op-
lagt mulighed for tidlig sprogtilegnelse.

Fremmedsprog i skolen

I 1700-tallet gendbnedes Sorg Akademi som en moderne skole, hvor unge menne-
sker fra adelskredse kunne forberede sig til en hgjere karriere. L&rerne var frem-
tredende pedagoger og videnskabsmand, for stgrstedelen handplukket i Tyskland
eller Frankrig. Her undervistes i og pd moderne sprog. Men det var for de fa.
Hen mod arhundredets slutning dukkede i hovedstaden de sakaldte ,,realskoler*
op, fx Efterslegtsselskabets Skole og Borgerdydskolerne. Det var den stadig mere

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

selvbevidste borgerstand, der tog initiativet til at etablere et alternativ til latinsko-
lerne, og her var der moderne sprog pa skemaet — fransk is&r, og tysk, mens en-
gelsk endnu kun forekom sporadisk og navnlig var af interesse for handelens folk.

Navnes skal ogsa ,,Christianis Institut* pa Vesterbro, grundlagt af den sidste ty-
ske hofprast som en moderne skole, et borgerligt modstykke til Sorg og Herlufs-
holm. Instituttet var indrettet efter de mest moderne padagogiske principper, hvor
ikke blot boglige fag som moderne fremmedsprog stod pa skemaet, men ogsd, hvad
vi i dag ville kalde praktisk-musiske fag og, som det allernyeste, gymnastik. Sko-
len, der ogsd var udstyret med legeplads, fik ikke nogen lang levetid. Den var sim-
pelthen for dyr.
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Hvad med pigerne?

Alle disse skoler var for drenge, men ogsa for pigerne begyndte der at ske noget.
Nogenlunde samtidig med Borgerdydskolerne blev Christianshavns Dgttreskole
etableret, og den til Petri Kirke knyttede tyske St. Petri Schule (byens n®stzldste,
der stadig lever i bedste velgaende) oprettede i slutningen af drhundredet en pige-
afdeling, der efterhinden — takket vare en solid donation fra fru Pauline Tutein® —
fik egen bygning. Her var det de ,,kvindelige sysler*, der dyrkedes. Om pigerne fik
undervisning i fremmedsprog, og hvordan de fik den, var op til familierne.’

Der kendes et par eksempler pd energiske og stzdige damer fra den periode,
som ville lzre andet og mere end disse ,,sysler*. De ville l&re sprog; de ville lese
bgger; de ville kunne fglge med i, hvad der foregik ude i verden.

Den ene er Charlotta Dorothea Biehl, ,,Skriverjomfruen*, som var fgdt i 1731.
Hun havde fra ganske lille en ub&ndig trang til at l&re og l®se, og si l&nge hen-
des morfar levede, gik det godt. Men han dgde, da hun var 8, og si satte den fa-
derlige autoritet ind: Hvad skulle et pigebarn med alt det l&seri?

Hun fortzller selv, hvordan bggerne blev taget fra hende og last inde, og der var
strengt forbud mod enhver form for boglig beskftigelse under trusler om hard
korporlig afstraffelse. Men hun ville, sa hun sngd, lante i smug bgger, l2ste, nar
foreldrene sov, sugede til sig. Faderen var inspektgr pa Charlottenborg, hvor der
lejlighedsvis opfartes franske skuespil. Det fik hun lejlighed til at overvare engang,
og dermed var hendes lidenskab for teater vakt.

Men sproget var en hindring, og hvad s&? Hun lante hos en bekendt en fransk
grammaire og en dictionnaire og gik i gang — og fik l&rt sproget sa godt, at Det
Kongelige Teater kunne bruge hende som oversatter. Men ikke nok med det: Hun
lerte sig italiensk og spansk pa samme made, og hendes oversttelse af den span-
ske digter Cervantes fremstér stadig som en betydelig bedrift.?

Et andet eksempel fra tiden er Friederike Brun, datter af pastor Balthasar Miin-
ter ved Petri Kirke, en generation yngre end ,,Skriverjomfruen®. Familien kom her-
til i 1765, hvor hun var nyfgdt. Men modsat Jomfru Biehl kom hun fra et intellek-
tuelt miljg, et hjem, hvor tidens kulturpersonligheder kom og gik, bl. a. den unge,
europzisk bergmte tyske digter Klopstock, der opholdt sig heroppe pa et stipendi-
um fra den danske stat. Ogsa her var der tale om et barn, der havde en ubandig
trang til at suge til sig, til at vere med.

Tidligt lrte hun at l&se med den tyske pedagog J.B. Basedows hjlp. Han var
i Kgbenhavn pé det tidspunkt. Stavning kneb det dog lidt med.’ Fransk skulle ogsa
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leres, og hun fortzller, at der pd det tidspunkt var tre sgstre i Kgbenhavn, der un-
derviste i fransk. Der gik hun; hun forstod ikke alt det grammatiske, fortller hun
selv i sine erindringer, men ind kom det alligevel. Derhjemme kom der en husl@rer
og leste latin med storebroderen — der i gvrigt senere blev Sjzllands biskop. De
leste Ovid, mens hun sad i samme varelse og skulle gve sig i skgnskrift. Hun fulg-
te med i, hvad de lavede, og igen: Al den grammatik, der blev talt om, begreb hun
ikke et muk af, men ord og vendinger, versenes rytme blev hengende.

Lareren opdagede, at hun l@ste rigtig pent latin, og spurgte faderen, om han
ikke godt matte undervise ogsi hende, men her satte faderen grensen: ,,Hun skal
ikke ggres til et lerd Tossehoved ! Men moderne sprog, det var i orden, sd hun kom
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til ud over fransk ogsa at beherske italiensk og ségar noget engelsk og spansk. Hun

blev rigt gift, fik fem bgrn, men ferdedes helst pd drelange rejser i Europa, l@rte
det meste af den europaiske kulturelite at kende personligt. Hun fardedes hjem-
mevant i den dansk-tyske kunstnerkoloni i Rom, skrev selv bide beretninger og
digte, indtil hun efter pres fra manden, den rige handelsmand Constantin Brun,
vendte hjem til Kgbenhavn, hvor hun sé til gengald ,,holdt salon* i hjemmet i Bred-
gade og pa landstedet Sophienholm, samlede tidens europziske navne og malbe-
vidst understgttede danske digterspirer som fx Baggesen, Oehlenschlidger og Hei-
berg.

Dansk litteratur udgivet pa tysk

Sédan fik man, hver pa sin made og sit niveau, l@rt sprog i en tid, hvor skolen ikke
underviste i den slags. Dansk overlevede trods det massive pres fra tysk — et pres
og en fristelse, der var s stor, at danske digtere ikke kunne lade v&re med at skaeve
til det store tyske marked.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Baggesen blev det bebrejdet, at han aldrig rigtig fandt ud af, om han ville vere
tysk eller dansk digter; Oehlenschliger opfattede sig selv som ogsd tysk digter;!!
hans varker udkom pa tyske forlag i hans egen oversettelse, undertiden endda fgr
de udkom pa dansk, og H. C. Andersen lod sig gerne fetere ved tyske fyrstehoffer
og skylder vel til dels sin verdensbergmmelse, at hans eventyr blev kendt gennem
tyske oversattelser.
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Almene bgger pa fremmedsprog var ogsa formidlere

Indtil nyere tid har fremmedsprog og peedagogik levet deres liv hver for sig. De
fremmede sprog blev primart betragtet som kommunikationsmidler i samfundet og
ikke som fag i skolen, og ferst i 1900-tallet opndede almenpaedagogikken aner-
kendelse som videnskabsfag. Fremmedsprog var derfor i mange arhundreder no-
get, man leerte sig gennem remser og terperi. Kun i de gverste sociale lag var der
adgang til direkte kontakt med det fremmede sprog gennem dannelsesrejser o. lign.

Af de fremmede sprog var isaer det tyske sprogs pavirkning indtil midten af
1800-tallet stor i Danmark. Det betgd, at mange bgger, der blev leest i Danmark,
kom fra Tyskland. Et eksempel herpé er Ludvig Holbergs filosofisk-fantastiske ro-
man Niels Klims underjordiske Rejse fra 1741. Holberg havde ved at skrive roma-
nen pa latin sigtet mod en hurtig international udbredelse, og den blev da ogsé
straks oversat til en reekke sprog, i selve udgivelsesaret til tysk, hollandsk og fransk,
men farst aret efter til engelsk og dansk.
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Bogens kritik af det pietistiske styre under Christian 6. fik den kabenhavnske forleegger til at
lade bogen trykke i Leipzig, og truslen om konfiskation ved udgivelsen var da ogsa ner blevet
realiseret. Bogens sproglige udbredelsesmgnster var typiskfor tiden, selvfor enforfatter, som
senere er blevet hyldet séledes:10 ,,Han larte de Danske, at Dansken erfad,/At tale med Fae-
drenes Tunge,/ Thi hjemmebrygt var jo den herlige Mjad,/ Som styrkede Hjerte og Lunge."”
Sorg Akademis Bibliotek.
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Denne ikke formaliserede form for fremmedsprogstilegnelse viste sig dog i nyere
sammenhang efterhdnden utilstrekkelig. Tilbuddet om at lere sprog matte i et de-
mokratisk samfund ggres alment tilgengeligt, og til det formal matte der skrives
lzrebgger. I overensstemmelse med denne holdnings@ndring blev det i uddannel-
sespolitik langsomt, men sikkert god tone at mene, at hvis eleverne ville og kunne
lzre fremmedsprog, skulle de ogsa i praksis have mulighed for at tilegne sig dem
inden for skolens rammer.

Og sé sent som i 1842 kunne J. L. Heiberg, forfatter, kritiker, teaterchef og fryg-
tet og respekteret smagsdommer, lege med tanken om, at det maske ville vere det
mest hensigtsmassige at ggre tysk til Danmarks officielle sprog — det kunne alle
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jo alligevel, og det ville ggre kommunikationen si meget enklere.'?

Sédan gik det som bekendt ikke, men historien kan lere os, at sprog — eller far-
dighed i at kommunikere med folk, der taler et andet sprog — godt kan leres, hvis
vilje og motivation er til stede, ogsé selv om formaliseret, skemalagt undervisning
ikke er lige ved hinden, og navnlig, at modersmaélet ikke forgar, selv om pévirk-
ningen udefra er sterk. Tvertimod: Det bestar og beriges derved!

Noter

1 Johannes Bugenhagen (1485-1558) var teolog og en af Luthers nermeste medarbej-
dere. Han blev den danske kirkes organisator, idet han 1537 blev kaldt til Kgbenhavn
for at bistd med udformningen af den nye kirkeordinans. Han indviede de fgrste
lutherske biskopper herhjemme og virkede ogsé en tid som professor ved Kgbenhavns
Universitet.

2 Se fx V. Winge: Ddnische Deutsche — deutsche Diinen. Geschichte der deutschen

Sprache in Ddnemark 1300-1800 og Dansk Identitetshistorie, bd. 1, s. 186.

Dansk Identitetshistorie, bd. 1, afsnittet Feedreland og Indfpdsret, s. 111ff.

Se Dansk Identitetshistorie, bd. 2, s. 11 1ff.

Se fx V. Winge: Pebersvend og Poltergejst, s. 23.

Hendes portrat kunne ses pa 20 kr.-sedlen.

Se ogsa Lehmann, Frosell og Pratorius: Die St. Petri Schulen in Kopenhagen 1575-

1975, s. 44ff, Kopenhagen 1975.

8 Se D. Biehl: Et ubetydeligt levnedslpb, s. 31. Se ogsé Pil Dahlerups indledning til
Pigeopdragelse.

9 Se Friederike Brun: Morgendrpmmenes sandhed, kap 3.

10 Chr. Wilster (1797-1840): For var der knapt skrevet paa Dansk en Bog, her gengivet
efter Modersmal-Selskabets Arbog 1999,

Il Se ogsa Text & Kontext, Sonderreihe, Bd. 14; Lohmeiers artikel Adam Oehlen-
schldagers Ruhm in Deutschland, Kopenhagen und Miinchen, 1982.

12 Se fx Dansk Identitetshistorie, bd. 2, s. 149.
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Af Signe Holm-Larsen

Larebgger til fremmedsprog er en naturlig sag for dem af denne artikels lzsere,
der har géet i dansk skole — ikke noget at undre sig over. Hvordan skulle man el-
lers have lert engelsk, tysk, fransk eller de andre fremmedsprog, man i tidens lgb
har givet sig i kast med?

De fleste af os har igennem skoletiden prgvet at have et ambivalent forhold til
lerebpgerne — ogsa dem i fremmedsprog. De har pé den ene side varet stgtten, man
diskret kunne sk&ve ned i, nir lereren overhgrte, men de har ogsd veret dget, som
tvang én gennem oversttelse og stilpvelser, fgrend bggerne kunne legges i sko-
letasken, klar til den n@ste dags arbejde.

Alligevel, eller maske netop derfor: Lerebgger er ikke noget, man umiddelbart
legger bag sig som voksen. Prgv at lade tankerne g tilbage til den fgrste lektions
fascination, hvor dgren blev dbnet pa klem til en ny og ukendt verden — I can hop,
I can run...!, Karl spielt Klavier...2, A la maison...*. Nye ord og nye lyde invade-
rede ens verden.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Leareboger som tidens spejl

Lzrebgger er menneskevark. Ogsé i fremmedsprogsundervisningen er de skrevet
af mennesker — n@sten altid fremmedsprogslerere, der brender for sagen — for an-
dre mennesker, oftest bgrn med dbent sind. Netop derfor barer lerebogsforfattere
et tungt ansvar for, at den verden, der dbner sig for eleverne, er verd at lzre at ken-
de. Let nok er det at viderefgre egne mere eller mindre holdbare opfattelser af men-
nesker og skikke i det land, hvis sprog eleverne skal lere gennem brug af bogen.
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Svearere er det at skabe nggterne, velafvejede og alligevel engagerende lzrebgger.

Som udgangspunkt er lerebgger tenkt som en hjzlp til lererens tilretteleggel-
se af undervisningen, men de har ikke sa sjzldent taget over og er blevet mere sty-
rende, end godt er. Styringen er kommet til udtryk pa forskellig vis. Det kan vare
i et forord eller i en mere detaljeret l&rervejledning. Det kan ogsa ske, ved at det
er lykkedes materialet at indtage en dominerende position pad markedet, eller ved
at underviserne har glemt at sette spgrgsmalstegn ved den anviste rekkefglge af
stoffet.

Lazrebgger afspejler altid vardibestemte opfattelser hos forfatterens person, hos
hans eller hendes omgivelser og i samfundet generelt. Derfor er det verd at se ner-
mere p&, hvilke vardibegreber i samfundet lerebggerne spejler. Onskes vagten
lagt pa grammatisk korrekt sprogbrug, eller er det vasentligste kommunikationen?
Nar der kommunikeres, er det sa nok blot at snakke lgs, eller skal der ogsé tenkes
over bade indhold og form pa det, der bliver sagt?

Eksempler p4, at lerebogsforfatteres vaerdiopfattelser har haft rammesattende
virkning for valg af deres varkers indhold og metoder, er legio. Her skal blot cite-
res de indledende bemarkninger af forordet til en populer begynderbog i fransk:*
»Formalet med udsendelsen af Element®rt Fransk er at stille en ler l®rebog til ra-
dighed for undervisningen i realklassen, en l®rebog, der uden at sla af pa fordrin-
gerne om et oplysende og interessev&kkende indhold, frembyder tekster, der i
sproglig henseende er sé let tilgengelige, at de giver mulighed for en rolig og for-
svarlig gennemgang af det anordnede pensum.*

Havde forordet i bogen ikke tilfgjet arstal for 1. udgave, kunne disse bemark-
ninger i sig selv omtrentligt datere bogen: Vi befinder os stadig i den eksamensori-
enterede skole, hvor det at nd pensum er et af de basale vardibegreber for bade for-
fatterne og de lerere, der valger at benytte den. Ord som ,,anordnede* afspejler
den respekt, man skylder samfundets autoriteter, som i dette tilfelde er dem, der
har fastsat eksamensbestemmelserne.

Den her benyttede méade at lette teksterne pa er bearbejdning. Forfatternes for-
sikringer om det interessevaekkende indhold kan dog tyde p4, at selv om de har fun-
det tekstbearbejdningen ngdvendig, har de ogsa fglt behov for at forsvare den. Og
teksterne og det ordforrad, de bygger pa, udggr bogens centrale element foruden
det grammatiske stof. Hverken det fgrste forord eller tilfgjelsen ved sjette oplag i
1964 indeholder betragtninger om det talte sprog, selv om begrebet samtale ikke
var noget, der havde sneget sig ind ad bagdgren med de nye prgveformeri 1961.
Det havde allerede l&nge haft plads i bestemmelserne.’
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Der er saledes ikke megen tvivl om veerdigrundlaget i denne lzerebog, som prin-
cipielt er mélrettet mod tekstforstaelse efter oversattelsesmetoden, mens overvej-
elser om en kommunikativ franskundervisning glimrer ved deres fraveer.

Fremmedsprogspadagogiske principper og
tendenser

Fra ca. 1900 blev fremmedsprogsundervisningens padagogiske dilemmaer stadig
tydeligere. Det var ikke lzengere nok, at ens elever fik noget leert; man interessere-
de sig ogsa for, hvordan de laerte det, og man blev stadig mere optaget af at finde
veje, der kunne gare tilegnelsesprocessen mere hensigtsmeessig. Dgren var dbnet
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for fremmedsprogspaedagogikken.

De aldste leerebgger

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Fremmedsprogsundervisningens oprindelse fortoner sig tilbage i enfjernfortid. Fra antikken
bevidner skriftlige kilder, at unge romere som en vasentligforudsaetning for deres senere kar-
riere matte lzerefremmedsprog - i hvertfald graesk. Denne undervisning blev ofte formidlet af
en greeskfadt slave indkebt til at undervise ejerens bgrn. At den ikke var boglgs, ved vifra
antikke relieffer mv.

Dette stenrelieffra ca. 200 e.Kr., der erfundet ved Neumagen naer Mosel, er formentlig et

gravmele rejst af velhavende romerskeforaldre over deres dgde barn. Bogrullerne behandles
med varsomhed. Relieffet befinder sig nu p& Rheinisches Landesmuseum, Trier.
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Det strukturelle og det funktionelle sprogsyn

Fremmedsprogsundervisningen er karakteriseret ved to afggrende forskellige be-
tragtningsmader om, hvordan den enkelte lerer fremmedsprog. P4 den ene flgj fin-
des lzrebgpger, der med hensyn til valg af tekster og opbygning af grammatisk pro-
gression er set ud fra en overvejende strukturel synsvinkel, hvor det sproglige ar-
bejde er tilrettelagt ud fra deduktive metoder. Lerebgger af denne type — og de
fremmedsprogsmetodikker, de er udtryk for — kan ben@vnes strukturalistiske, nar
de betragter det sproglige system som det vasentligste omrade i undervisningen.

P4 den anden flgj treeffes de lerebgger, der primart legger vegt pa funktionel-
le aspekter, bl.a. ved at satse pa, at den lerende kan bruge sproget produktivt, og
hvor det sproglige arbejde overvejende foregar induktivt. Dette skifte til en mere
funktionel tilgang til fremmedsprog blev udlgst i 1880’ erne af reformbevagelsen
,»Quousque tandem*S, startet af den tyske fonetiker Viétor, jf. Vagn Skovgaard-Pe-
tersens artikel ,,Da fremmedsprog blev skolefag* s. 62-63.7

Principperne for en funktionel fremmedsprogsundervisning, der blev prasenteret

af Otto Jespersen i 1886 pa det nordiske filologmgde i Stockholm, hvor en nordisk

afdeling af reformbevagelsen blev stiftet, omfatter fglgende fem hovedpunkter:

* Det talte og ikke det skrevne sprog danner grundlag for undervisningen

» Teksterne skal selv pa begyndertrinnet vare meningsfulde

e Udtale angives ved lydskrift

» Grammatikundervisningen begrenses til det centrale og presenteres ved sprog-
iagttagelse

* Oversattelse reduceres til det mindst mulige, ved at der sgges etableret en di-
rekte forbindelse mellem ord og begreb hos den lzrende

Denne opfattelse af, hvad funktionel fremmedsprogsundervisning er, er i dag bedst
kendt under betegnelsen ,,den direkte metode*. Men den kendes ogsa som ,,lyd-
skriftmetoden*, ,,den naturlige metode*, ,,den imitative metode* og ,,reformmeto-
den*. Uanset navn har den sat sig tydelige spor i udformningen af lzrebgger til
fremmedsprogsundervisning i Danmark i det fglgende arhundrede.
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Den direkte metode har dog ogsa varet mal for kritik, bl.a. begrundet i, at den is@r
for unge og voksne ikke i tilstrekkelig grad tilgodeser voksnes kognitive lzrings-
mgnstre. Denne kritik blev bl.a. udtrykt af den danske sprogpadagog Otto Svan-
holt sdledes:* ,,Det kan ikke ngtes, at Jespersen havde visse yderliggiende og ure-
alistiske synspunkter. Han gjorde sig siledes overdrevne forestillinger om lydskrif-
tens anvendelighed, pa hvilket punkt end ikke hans ivrigste tilh&ngere kunne fgl-
ge ham. Hvad oversattelsen angdr, sa fik den i praksis, isa@r i lgbet af tyverne og
trediverne stgrre og stgrre rdderum. I begyndelsen forsggte ganske vist ikke sé fa
sproglaerere at gennemfgre den direkte metode i dens fulde strenghed; men man
konstaterede efter nogle ars forlgb, at den kunne medfgre ungjagtigheder og ufuld-

DANMARK

kommenheder i indholdsforstaelsen. Man gik derfor over til at bruge oversattelsen

som kontrol i stgrre udstrekning, end Jespersen havde forudset.*

Oget behov for brugssprog

Anden Verdenskrig bragte en gget motivation for at kunne fremmedsprog, is&r en-
gelsk. Ogsé fransk var genstand for en positiv interesse, mens det modsatte var
tilfeldet for tysk. 1950’ erne blev endvidere en periode, hvor internationale relatio-
ner blev en realitet for bredere kredse i befolkningen, dels politisk pa grund af be-
strebelserne pa at forebygge en tredje verdenskrig, dels trafikalt, fordi turismen nu
atter kunne begynde at udfolde sig, og dels gennem tv’s voksende udbredelse, hvor
fremmedsprogede informationer efterhdnden blev dagens ret ved mange danske af-
tenborde. Alle disse tendenser ggede samfundets behov for, at alle dele af befolk-
ningen fik adgang til at tilegne sig fremmedsprog som brugssprog.

P4 trods af denne udvikling var det imidlertid stadig almindeligt, at man endog
i engelsk praktiserede en oversattelsesorienteret undervisning, hvor stofvalget var
detailplanlagt af forfatterne; i visse tilfzlde, fx i Kgbenhavn, tillige approberet af

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

de kommunale skolemyndigheder. I praksis var stofvalget under alle omstendig-
heder stadig h&vet over enhver diskussion mellem lerere og elever.

En mere gennemtenkt udformning af de fglgende érs lzrebgger til fremmed-
sprogsundervisning skyldtes vel is@r, at begrebet fremmedsprogspadagogik lang-
somt vandt indpas i undervisningens praksis i 1970’erne. Begrebet er i den Store
Danske Encyklopadi defineret som et ,,forskningsfelt, som belyser de faktorer, der
har indflydelse pé tilegnelsen af et fremmedsprog*.® Der fortszttes: ,,Fremmed-
sprogspedagogik er efter sin art tvervidenskabelig og bygger pa fx lingvistik,
pragmatik, psyko- og sociolingvistik og kognition*. De n&vnte lingvistiske og pz-
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Principper omsat til praksis

Forord til ferste Oplag.

Stoffet til denne Bog er for sterste Delen hentet fra
en Del forskellige Samlinger af engelske Nursery Rhymes og
lignende Bgger; desuden har vi benyttet flere engelske og
amerikanske Skolebgger og Beljame's samt Vietor og Dorr's
Leesebgger. Ved Udvalget og Ordningen har vi sggt at vise
Muligheden af at finde underholdende Stykker, der med umarke-
lige Overgange gaar fra den simpleste og letteste Udtryks-
maade til mere sammenhangende Fremstilling, saaledes at
grammatiske Hensyn paa den ene Side ikke faar Lov til at
tage Magten fra Indholdet, paa den anden Side dog heller ikke
treenges helt til Side. Anvendelsen af sammenhsengende Texter
fra fgrste Ferd rummer ved Siden af store Fordele en Fare
for Usikkerhed i Glosekundskab, som vi tror udtrykkelig at
burde gere opmarksom paa; saa meget nedvendigere bliver
det derfor at kreeve Textens enkelte Ord skarpt opfattede efter
deres Betydning.

Allerede i 1895 eksemplificerede Otto Jespersen med Chr. Sarauw som medforfatter sine ide-
er i denne slidstwerke begynderbog Engelsk Begynderbog (1899). Forordet rummer flere
betragtninger, som er af interesse for de kommende drs diskussion om den direkte metodes be-
redygtighed. Hvad angdr balancen mellem tekstens indhold og den sproglige form, understre-
ger han bestreebelserne pa at |, finde underholdende Stykker, der med umcerkelige Overgange
gaar fra den simpleste og letteste Udtrvksmaade til mere sammenhewngende Fremstilling, saa-
ledes at grammatiske Hensyn paa den ene Side ikke faar Lov til at tage Magten fra Indholder,
paa den anden Side dog heller ikke treenges helt til Side.“ Danmarks Pedagogiske Bibliotek.

dagogisk-psykologiske omréder bidrog hver pa sin mide til at ggre l&rebggerne til
fremmedsprog mere velegnede til at formidle et brugssprog.

Mod en kommunikativ fremmedsprogsundervisning

Hénd i hind med udbygningen af fremmedsprogspzdagogikken blev der saledes
udviklet kommunikative metoder og lerebgger, der lagde vagt pé, at eleverne le-

rer at bruge sproget i reelle samtalesituationer.
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Sproglereren tages ved handen

Retskrivning.

I can hop. I can run.
See me hop! See merun!
It is fun, fun, fun!

I can hop on one leg.
Can you? Yes. Let me
see if you can. Yes, that
is very good.

DANMARK

Udtale.

al kan hap. ai kan rAn,
si- mi- hap! si- mi- rAn!
it iz fAn, fAn, fAn.

ai kan hap an wau leg. kan ju-? jes. — let mi- si-
if ju- kan. jes, dat iz veri gud.

Bogensfarste tekst er et klart udtrykfor Otto Jespersens tenkning; jf. dette uddrag afforordet
i Engelsk Begynderbog: ,, Vore Texter er ogsaa afden Beskaffenhed, at egentlig Oversettelse
kun behgver at udfylde en forholdsvis ringe Del afden Tid, der kan anvendes paa Stykkernes
Indevelse; temmelig tidlig vil Undervisningen for en stor Del kunne foregaa paa Engelsk, i
Form afSpgrgsmaal og Svar om Indholdet, Genforteelling, Omsietningsgvelser...o. desl.”

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

En tidlig Roman Jakobson-inspireret definition af begrebet kommunikation ly-
der séledesl0. ,,Kommunikation er en overbringelse af en meddelelse fra en person
til en anden, afsenderen og modtageren. For at kommunikationen kan lykkes, skal
meddelelsen afpasses efter afsenderens og modtagerens sum af feellesviden, kon-
teksten: den skal formidles i et sprog, de begge forstér, koden, og afsenderen og
modtageren skal etablere og vedligeholde en kontakt, dvs. en vej ad hvilken de kan
kommunikere."ll Denne beskrivelse omfatter begrebets delelementer.
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En nyere beskrivelse, fremsat af Erik Poulsen og Kirsten Haastrup, lzgger vagt
pd, hvordan kommunikationen udmegntes:'? ,De kommunikative ferdigheder be-
star i evnen til at kunne kommunikere receptivt og produktivt, hvilket vil sige at
kunne forstd lzste og skrevne tekster og at kunne udtrykke tanker, meninger, hold-
ninger, fglelser mv. mundtligt og skriftligt. De forskellige former for kommunika-
tion kan siges at komme til udtryk gennem de fire ferdigheder: lytte, tale, l&se og
skrive, hvor samtale kan anskues som en blandingsform imellem lytte og tale.*

De kommunikative ferdigheder er et af de fire omrader i CKF’erne'? for frem-
medsprogsundervisningen i folkeskolen. Forfatterne ser relationerne mellem de
fire omrader siledes:

Fig. 1 Faktorer i kommunikativ kompetence

Kommunikative
ferdigheder

Sprog og
sprogbrug

Sprog-
tilegnelse

Kultur- og
samfunds-
forhold

Modellen angiver samspillet mellem de fire omrader, hvor de ,,kommunikative ferdigheder*
bade er det stgrste og det centrale omrdide, mens de pvrige dels kan indgd i en integreret en-
hed med de kommunikative feerdigheder, dels udggre selvsteendige delmdl. Fra Erik Poulsens
og Kirsten Haastrups Mélfokuseret evaluering i engelsk.

Pid samme mide som andre sprogp&dagogiske tendenser, fx det kommunikative
sprogsyn og den direkte metode, kom til dansk fremmedsprogsundervisning efter
inspiration fra udlandet, blev det efterhdnden tydeligt, at danske forlag med hen-
syn til lerebgger i fremmedsprog i hgj grad hentede ideer i andre vesteuropziske
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lande. Det gelder eksempelvis engelsksystemet English in Action fra Tyskland i
slutningen af 1970’erne, tysksystemet Geradeaus fra Sverige i 1974 og fransksy-
stemet On parle frangais ligeledes fra Sverige i 1967. Disse systemer, der alle var
kommunikative i deres sigte, blev tilpasset dansk uddannelsestradition, men beva-
rede deres grundlzggende sprogsyn og opbygning.

Man kan sammenfattende sige, at l@rebogssystemer til fremmedsprogsunder-
visning i 1900-tallets sidste artier udviste stadig flere falleeuropeiske trek, kraf-
tigt understgttet af Europarédets forskning og formidling pa omradet. Bestrebel-
serne har alle understgttet det kommunikative sprogsyn, som p.t. ma betragtes som
altdominerende i vesterlandsk fremmedsprogsundervisning.

DANMARK

Fra undervisning til leering

Nogle sprogpadagoger opdeler videre de kommunikative metoder i ,tidligere* og
»nyere* kommunikative strgmninger. Karakteristisk for de nyere strgmninger, som
satte ind fra 1970’erne, er begreber som autonomi, dvs. at deltagerne i stgrst mu-
ligt omfang ansvarligggres i forhold til deres egen l@reproces, og den interkultu-
relle dimension, hvor der legges vaegt pa den kulturformidlende del af fremmed-
sprogsundervisningen.'* De to begreber er ikke forbeholdt fremmedsprogspzdago-
gikken, men forbundet med generelle pedagogiske temaer som internationalisering
og det omdiskuterede AFEL-princip, der har gyldighed for skolens samlede virk-
somhed'?. Med autonomibegrebet indtreder en forskydning af tyngdepunktet fra
lzrerens undervisning til elevens lering, ogsa i fremmedsprogsundervisningen.
Af andre vaesentlige tendenser bgr n&vnes fremmedsprogsundervisningens dis-
kursdimension, som kom til i 1980’erne. De nye tendenser belyses eksempelvis af
overskrifterne i det fagdidaktiske verk Learning, Teaching and Communication in

the Foreign Language Classroom'S, der med overskrifter som ,,A Discourse Per-
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spective on the Foreign Language Classroom®, ,,Focus on the Learner*, ,,Focus on
the Teacher og ,,Goals, Methods and Strategies in the Foreign Language Class-
room* s&tter fokus pa leringsprocessen og klasserumsforskning i fremmedsprogs-
undervisningen.

Tendenserne satte sig pa forskellig vis spor i lzrebggernes udformning; pa s. 88
ses et eksempel pé princippet om den l2rende som medbestemmende aktgr i un-
dervisningen, hvilket bl.a. indbefatter en indsats for at skabe overblik over relatio-
nerne mellem de enkelte dele af undervisningen ved henvisning til relevante sup-
plerende elementer.
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Arbejde med ordforrad

appartement ! lejlighed
imimmeuble ejendom
unétage etage
donneriur vende ud mod
H n’est pas moderne, mais grand et ensoleiilé. lapidce veerelset

Mile Duboiay habite depuis 15 ans. lasalon stuen
la | spisestuen

L'Appartement de Mile Dubois

L'Appartement de Mile Dubois est dansun petit  core une chambre.
immeuble. D est au premier étage et donne sur
la rue. L'appartement a quatre piéces: le salon,
la salle & manger, la chambre & coucher et en-
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« 30. Pardon monsieur,
pourallerau stade?

y om steder—> § 21
&la, &1’ au, aux depuis + verbet i nutid
S83 — 8§31

aalle & manger
lachambre
&coneher
enaolelllé

7

depuis

elle y habite
depuis 19 ana
lachambre
&loner

une étagére
nnbureau

le Ut
unearmoire
une horloge
un grand-ilt

une couver-
hue

la
blhUothaque
une lampe

le tableau

le fanteull

le tapis

le douche
labaignoire
la

aalle de baln
les WC (m pi)
telavabo
lemirolr
uneentzée
nnéviar

une afflche

le plancher

le congélateur
lacnlsinire
le placard

le
refrigénteur
uneectnmode
la moquette

un mur
le rideau
lachaiae

le stade

| sovevzerelset

solfyldt
dér

siden, i

I hun har boet
I deri 16 &r

| det udlejede
| veerelse
hylde
skrivebord
sengen
kleedeskab
ur (stort)
+halvHnden-
| mands« seng

teeppe

| bogreolen

lampe
malenet
lzenestolen
gulvteeppet
brusebadet
badekarret

badeveerelset

toilettet
handvasken
spejlet

entre
kekkenvask
plakat
gulvet
fryseren
komfuret
skabet

| keleskabet

kommode
| »veeg-dl-vaege
| teeppet
mur
gardinet
stolen
stadionet
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Det ses, at praesentationen af ordforradet er inspireret affunktionelle sprogteorier, hvor det
franske udtryk praesenteres ved sin genstand. Samtidig arbejdes der imidlertid ogsa hen imod
en pracisforstéelse afdefranske ord og udtryk, hvorfor det er muligt at tjekke den ved et hur-
tigt blik pa de oversatte gloser i hgjre margen.

Overblikket over de enkelte bestanddele af modulet sgges opndet gennem henvisninger til
den sproglige beskrivelse afde centrale elementer, som eleven ma tilegne sig. Hermed under-
streges, at det ikke kun er lererens ansvar atf& gennemfart den grammatikundervisning, der
er centralfor den videre leering. Fra begyndersystemet ,,d'Accord".17 Dansk Skolemuseum.

Man kan undertiden komme i tvivl om, hvem der spejler hvad, og om der i relatio-
nen mellem fremmedsprogspeaedagogiske teorier og leerebggernes praksis snarere
er tale om historien om &gget og hgnen. Det er ikke givet, at teorisiden i alle til-
feelde har veeret forst pa banen - snarere tvaertimod. Men det er vist nok en tredje
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faktor, der har preget udviklingen mest, nemlig de centrale bestemmelsers beskri-
velser af, hvad fremmedsprogsundervisning bgr vare. Disse bestemmelser har sat
sig dybe spor i lzrebggernes udformning og prioriteringer.

Omsat til leerebogernes praksis

P4 hvilken méde blev de mange, undertiden modsatrettede fremmedsprogspada-
gogiske principper og tendenser sé afspejlet i lerebggerne? Var der pé bide de ind-
holdsmassige og de sproglige felter i lerebggernes udmgntning tale om teoretisk

DANMARK

dzkning i fremmedsprogspadagogisk henseende, eller sagde man et og gjorde no-

get andet?

Et udgangspunkt for iagttagelse af de enkelte delomrider af en tidssvarende
fremmedsprogsundervisning kan tages i den geldende leseplan i engelsk, som den
beskriver undervisningens indhold i 3. forlgb, der dekker 8.-9. klasse.'® Det hed-
der her indledningsvis: ,,Sproget som et kommunikationsmiddel er i centrum med
ggede forventninger til en forholdsvis precis og nuanceret brug af og bevidsthed
om sproget‘. Der er her altsa klart tilkendegivet, at mlet er en kommunikativ frem-
medsprogsundervisning, men det er samtidig ogsa sagt, at sproglige forhold er en
del af den kommunikative fremmedsprogsundervisning.

Laseplanen er som i de gvrige modemne fremmedsprog disponeret i fire afsnit:
kommunikative ferdigheder, sprog og sprogbrug, sprogtilegnelse samt kultur- og
samfundsforhold. Undervisningsvejledningen, der fglger samme opbygning, rum-
mer mange metodisk-didaktiske overvejelser, herunder anvisninger pa klasserums-
aktiviteter, mens undervisningsmidler bortset fra IT ikke er omtalt s@rskilt. Dette
er maske en medvirkende arsag til, at traditionen pa dette punkt ogsé i dag er stort
set uzndret ude i klasserne, hvor lerebgger fortsat er en uundvarlig basis for un-
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dervisningen. De fleste lerebgger i fremmedsprog legger op til tekstlesning,
sprogligt arbejde samt mundtlig og skriftlig sprogproduktion. Af disse aktiviteter
er is@r arbejdet med den mundtlige sprogproduktion lererafthengigt, selv om den
ogsd i begrenset omfang praktiseres som par- og gruppearbejde.

Der er saledes en fundamental forskel pé struktureringen af de to omréder: den
fremmedsprogspadagogiske teoridannelse og lerebggernes klasserumsbestemte
udformning. For at sikre, at der arbejdes hen imod et felles mal i praksis, er det
ngdvendigt at bygge bro imellem dem. Dette forhold anfegtede dog n®ppe de tid-
ligste lerebogsforfattere i stgrre omfang. Nar man ville skrive en l&rebog, har man

89
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kendt og handlet ud fra sin praksis som fremmedsprogsunderviser. Men langsomt
medfgrte udviklingen inden for fremmedsprogspadagogikken, at teoriforankring
blev oplevet som en ngdvendig, ikke altid sarlig veldefineret, men dog heldigvis i

de seneste artier stadig mere bevidst referenceramme.

I den fplgende beskrivelse af de forskellige sider af fremmedsprogsundervisningen
er der taget udgangspunkt i lerebggernes realiteter, dvs. tekster, grammatiker, stil-
pvelser og ordbgger. Indledningsvis preciseres det nutidige grundlag for en analy-
se af det pigeldende deltema, og dernast vises karakteristiske eksempler herpa —
nogle med flere ar pd bagen end andre. Lerebggernes praksisudmgntning sgges
saledes overalt sammenholdt med nutidige teoretiske refleksioner om de pagzlden-
de emner.

Begernes tekster

Man kan nzrme sig begrebet tekster p flere mader. I den galdende lzseplan for
engelsk sker det bl.a. i beskrivelsen af to af de fire CKF’omrider; her er valgt un-
dervisningens 3. forlgb, som omfatter 8.-9. klassetrin (s. 15-16). Under kommuni-
kative ferdigheder tales om nyhedstekster, reklamer, noveller, digte, sangtekster,
databaser, tidsskrifter og leksika, mens der under kultur- og samfundsforhold er
navnt ,,skgnlitteratur, som kan give eleverne indsigt i levevilkdr, verdier og nor-
mer i engelsktalende lande* samt tidsskrifter, musiktekster, film og tv, hentet fra
engelsksproget ungdomskultur. Teksternes anvendelse er udgangspunktet for val-
get heraf. Gennem drene har andre udvalgelseskriterier veret praesenteret, fx litte-
rer kvalitet (med smagsprgver pé nationale klenodier), periodereprasentation
(med tekstprgver af kendte forfattere i bestemte perioder), indholdsrelevans (fx
Easy Readers) og iagttagelsesmateriale for grammatiske forhold.
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Easy Readers

DANMARK

Easy Reader-beveegelsen dukkede frem i drene op til 2. Verdenskrig som et nyt og speendende
element i engelskundervisningen af bade unge og voksne. Beveegelsen var international og ar-
bejdede pa at gore klassiske veerker tilgeengelige for engelskelever i mange lande. Ordforkla-
ringer var tvpisk placeret i margenen, altid pa engelsk og ofte i form af billeder.

Det her viste eksempel er Sherlock Holmes-historien, The Beryl Coronet af Sir Arthur Con-
an Doyle, gengivet i Aage Sallings og Erik Hvids Modern English. 1. Real, (s. /4-26, 1965).
Danmarks Pedagogiske Bibliotek.
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Hvad det sidstnzvnte forhold angér, kan den stramme grammatiske styring af tek-
sternes indhold og svarhedsgrad ikke betegnes som et fenomen, der alene hgrer
fortiden til. Ogsa nyere l@rebgger kan vere med, fx E. Borks Grundleggende tysk
for voksne, der fremtreder som en alt-i-et bog med et bredt anlagt gvestof til be-
gynderundervisningen i tysk.'® P4 naste side ses Stiick fiinf, hvor leringsmalet er

indgvelse af presens-bgjningen af verbet ,haben*.
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Grammatisk styret tekst

5 Stiick fiinf — Heute ist Herr Flint zu langsam
(Frl. Petersen ist Hilfslehrerin)

Der Lehrer: Wir lernen heute das Verbum haben, auf da-
nisch ,(at) have®; ich mache Beispiele damit. Der Inhalt ist nicht
besonders geistreich, das macht aber hoffentlich nichts. Bitte.
Hier habe ich das Lesebuch, und hier habe ich das Vokabelheft.
(Zu Alf): Haben Sie auch das Lesebuch?

Alf (stumm).

Inge (zu Alf): Hast du das Lesebuch, Alf?

Alf: Ja, hier habe ich das Lesebuch (er lichelt zufrieden).

Der Lehrer (zu Ernst Flint): Und Sie?

Inge (zu Alf und Ernst): Habt ihr nicht beide das Lesebuch?

Ernst Flint (guckt in die Mappe): Doch, wir haben beide das
Buch mit.

Der Lehrer: Also, Herr Petersen hat das Lesebuch mit, Herr
Flint hat natirlich auch das Buch mit, aber er ist ein wenig
langsam — so, nun sind alle fleiBig und haben das Buch be-
reit, auch das Schreibheft und das Notizbiichlein.

Frage: Was sagt Inge zu Alf? Frage: Und Ernst Flint?
Frage: Hat Alf das Lesebuch? Frage: Wie ist Herr Flint?

I denne tekst legges der ikke skjul pd det grammatisk styrede sprogsyn. lkke alene optraeder
verbet haben i hver eneste sctning. I lcererens fprste replik praesenteres teksten tillige som ek-
semplificering af grammatikken, og den har da heller ikke selvstawndig mening. Dertil kommer,
at verbalformerne er fremhwvet med kursiv. Spprgsmdlene under teksten er kun tilsyneladen-
de dbne; sdledes kan de besvares med forud fastlagte udtryk, direkte hentet ud af teksten. Dan-
marks Pedagogiske Bibliotek.

Det fremgar af Undervisningsministeriets evalueringshafte 2000%, som rummer
beskrivelser af de mundtlige prgver i engelsk, tysk og fransk, at de fleste tekster,
der opgives, stadig er hentet i lerebogssystemer. For engelsk skriver skolekonsu-
lent Aase Brick-Hansen bl.a. (s. 22): ,,Der arbejdes med mange sp&ndende tekster
ofte samlet i emner. Teksterne er som regel taget fra lerebogssystemer, der har sam-
let teksttilbuddet i emner, eller fra emnematerialer... Hvor tekstudvalget tidligere
havde stor britisk dominans, er bl.a. Sydafrika, Australien og ikke mindst USA nu
rigt reprasenteret.* For tysk tegnes billedet lidt anderledes af fagkonsulent Georg
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Schjgrring (s. 35), hvor han nzvner, at tekstopgivelserne er , tat pa elevernes erfa-
ringsverden* og omhandler emner som , ferie, fritid, sport, job og familie*.

Tendensen i nutidens anvendelse af fremmedsprogede tekster er siledes klar: Tek-
sterne har indholdsmassig egenvardi, ogsa selv om de danner grundlag for tileg-
nelsen af sprogfardigheder.

Fra den dakkende over den elementre til den nedvendige
grammatik

Grammatikkens placering i fremmedsprogsundervisningen har vaeret genstand for
adskillige skift fra 1800-tallets udenadsl@ren med de mange remser?' over den di-
rekte metodes induktive sprogiagttagelse til de nugeldende l&seplaners fokus pé

sproglig bevidsthed.

Udviklingen kan belyses af de tre seneste folkeskoleloves lzseplaner og under-

visningsvejledninger for tysk:

Fig. 2 Folkeskolens grammatiksyn i tysk i anden halvdel af 1900-tallet

1958-loven
Den Bl Betznkning s. 1952

1975-loven
Faghelte 2 5. 262

1993-loven

Liseplaner i folkeskolens fag s. 115

"Uden en vis grammatisk vi-
den og indsigt kan tysk ikke
leres: men grammatikunder-
visningen bgr foregi i ngje til-
knytning til liesestoffet og med
eleverne som aktive medar-
bejdere, siledes at deres
grammatiske kundskaber i
stgrst muligt omfang kommer
til at hvile pi iagtlagelser.
Reglerne er verdilgse. hvis de
ikke grundigt belyses ved ek-
sempler. Den teoretiske viden
mi aldrig komme til at spille

" den dominerende rolle. En del
af grammatikken kan eleverne
lere mekanisk uden egentlig
sigtte af teorien.”

"Ved overgangen fra fase 1 til fase II
mi eleverne gradvis gere sig den
grammaliske side af sproget mere be-
vidst.... Og det anbefales. at gramma-
tiske enkeltheder klarlegges, efter-
hinden som eleverne kommer ud for
dem. Nir en systematisk gennemgang
al’en grammatikbog finder sted, bpr
altsd langt det meste stof viere elever-
ne bekendt. si at de gang pd gang un-
der lzsningen faler, at de egentlig kun
fir bekreftet. hvad de udm:erket vid-
ste eller havde pi fornemmelsen i for-
vejen...Det er altsd vigtigere at de-
monstrere ved eksempler, hvordan
sprogel skal bruges, end at prave at
Sforklare det ud fra regler.”

"Elevernes sproglige iagtiagelser er ud -
gangspunkt for sammenligninger mellem
dansk og tysk sprog og sprogbrug. Den
kommunikative situation er bestemmende
for ordvalg og grammatik. og derfor er
grammatikken underordnet sprogbrugen.
Eleverne arbejder med sproglig opmierk-
somhed, saledes at de bliver i stand til at
forstd, hvordan brugen af tysk skifter alt
efter hensigl. situation og emne....**
Arbejdet med sprogiagttagelse og gram-
matik integreres sa vidt muligt i sivel
tekstarbejde som i mundtlig og skriftlig

fremstilling."
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Fransk Sproglere af H. von Aphelen
Tl

Rron-Printfen.

@a jeg, 1 Anledning af det Franfte Sprog,

har den Loffe at nerme mig til' eres
Kongelige Hojhed, toger jeg mig den
allerunderdanigfte Fribed , at tilffrive Demt,
alletnaadigite Printd ! ovenne FranFe
Gyroglaere, fom, om den finder allernaadigft
BDehag, funde deri tiene til at opnoae bdet
forefatte Maal.

Jeg agter o8 at udgive en FranfE
Gvrog - Prelfe , Beftanende af Fortelninger,
Gamtaler, daglige Ord, Breve, StiilsBoelfer,
med miere, for at de, fom det forlange, Eunbde
0g dermed DBlive giente,

'3 Neg

Hans von Aphelen (1719-79) justitsrdd og sprogmand. Han var tilknytret det filosofiske fakul-
tet ved Kpbenhavns Universitet, hvor han udarbejdede flere franske ordbpger og sproglewrer,
bla. , Fransk Sprogleere* fra 1775 og ., Kongelig dansk Ordbog over det franske Sprog* fra
1764. Her ses dedikationen til den dengang syvdrige kronprins Frederik, den senere Frederik

6. Sorp Akademis Bibliotek.
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Udtaleangivelse fgr lydskrift-perioden

cd

DA N

granjT (Sprogleere.

Sorfte Sapitel

om
SSetftctgew, Uttalrg/ S'onef nene, JBinte«
09 deletegnene/ Slpoftropljo.

S« g 1.
c\) bet fronffe Sprog etc 24 Sogflatjer, (a)

~rREMMEDSPROGSUNDERVISNING

fom
(Sfrfatf A, a, « 09 uijfigeg «.
— B, b, — be.
— C,c! —_— fe-
— D, d, — be.
— E, e —_— e.
— F f — tff.
— G — toe, v. tfcfce.
— H, h, — otg.
- 1.1, — i
91 <STrivt9

(@) K og W bruge« ifEe i be rette franfFe Orb; bc fmbt«

run i nogle fremmcbe, fom be SJmnfTe ttnberiibtn man

Muge, og betjolbc ben Ubtflle, bct (Sprog give* tern,
fotn"be egentlig til()ore.

Sudan blev der undervist i udtale, far man havde lydskrift. At der indledes med lydlere er en
tradition, som erfortsat langt op i tiden. Det samme princip benyttes séledes ogsd i Knud
Togebys Fransk grammatik, der udkom i 1965.
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Udviklingen i krav til og overvejelser om sprogligt arbejde har, som det ses, stgt
bevaget sig fra at udggre den element@re essens af den dekkende grammatik til
at fungere som forklaring af kommunikative sprogfunktioner og fra at indtage en
position som ikke-dominerende til at vere underordnet sprogbrugen.

Lader man blikket gé tilbage kan en belysning af l2rebgger til fremmedsprogsun-
dervisning fra den periode, hvor det var en udbredt opfattelse, at en god gramma-
tikundervisning matte vere dekkende, eksempelvis gives af H. von Aphelens
Fransk Sproglere, der er blandt de ®ldste bevarede grammatikker i Danmark.

Nyere tids kommunikative fremmedsprogsundervisning er ikke blevet grammatik-
lgs, men alligevel bliver den jevnlig kritiseret for at vere svagt funderet, nar det
gelder sproglig form. Spgrgsmaélet er til stadighed omdiskuteret, og mange er de
eksempler pa uheldig sprogbrug, som kritikere kan mobilisere. En af arsagerne
til, at det ikke er svert at finde eksempler pd mindre heldige sproglige vendinger,
er formentlig den stgrre frimodighed, som bade unge og voksne udtrykker sig
med i nutiden, pA modersmalet savel som pé fremmedsprog. Et modspgrgsmal
kunne dog vare, om det si er at foretrekke at gé blot nogle fa tiar tilbage til tid-
ligere tiders skik med, at kan man ikke udtrykke sig helt korrekt, er det bedre gan-
ske at tie stille.

Arbejdet med skriftlig sprogproduktion

Skriftlig sprogproduktion er pa flere méder preget af, at det skriftlige udtryk er
fastlagt, nar det er nedfzldet, mens det mundtlige udtryk er flygtigt — det fasthol-
des kun, hvis det optages pa bind el. lign. Det skriftlige udtryk er derfor lettere at
analysere og vurdere. Det er da ogsé en almindelig eleverfaring, at det er svarere
at snakke sig fra en ikke-afleveret stil end fra manglende forberedelse af en tekst
til mundtlig drgftelse.

Der er lang tradition for, at der indgar en afsluttende skriftlig prgve i 1. og 2.
fremmedsprog ved folkeskolens afslutning. For tysk (2. fremmedsprog) er dette
bl.a. formuleret sdledes:*® ,,Det skriftlige arbejde er en udtryksform, som skal
indgé som en integreret del af undervisningsforlgbene — helt fra 1. forlgb i 7. klas-
se — farst og fremmest fordi det er vigtigt, at eleverne i tyskundervisningen fir mu-
lighed for at samle mange slags skriveerfaringer...“ Vejledningen omtaler ogsa
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arbejdet pa slutniveau: ,,I 3. forlgb (10. klasse) skal eleverne arbejde med l&ngere
sammenh&ngende tekster, fx redeggrelser, fortellinger, breve, leserbreve og an-
sggninger, hvori indhold og stil sgges afpasset efter l&ser og formél.“ Som det ses,
er kravene et klart udtryk for et kommunikativt sprogsyn.

Sédan har det ikke altid varet. Et tilbageblik pa lerebggerne til opgvelse af skrift-
lig sprogproduktion viser, at der som regel er tale om stilgvelser, ogsé i de moder-
ne fremmedsprog. [ latin var de bl.a. ngdvendiggjort af kravene ved examen arti-
um, hvor latinsk stil var obligatorisk indtil 1871. Men ogsé efter dette tidspunkt
indgik latinsk stil i undervisningen i den seksérige lerde skole, da en , let stil*“ var

DANMARK

en del af eksamen ved afslutningen af 4. klasse.?’

Her skal kort omtales C.F. Ingerslev: Materialier til Latinske Stile, samlede, til
Brug for Mellemclasserne i de larde Skoler, udgivet 1839. Ingerslev beskriver i sit
forord, at han tillzgger kommentarerne til de enkelte stykker stor verdi. De ,.ere
deels af grammatikalsk, deels og fornemmeligen af lexikalsk Indhold*, og han til-
fgjer, at han is@r har ,strebt at give Disciplene nogen Veiledning til med Skjgn-
somhed at valge imellem Synonymer*. Han glader sig desuden over, at et noteap-
parat ,.er tilfgiet, is@r fordi derved Nytten af Bemarkningerne (red.: ovennavnte
grammatiske og leksikalske kommentarer) bliver stgrre. Da Disciplen saaledes kan
igjen finde det, han har l@rt, men glemt*.

Faznomenet enkeltstiende s@tninger reflekteres meget godt af forordet i 1. udgave
fra 1878 af den 40 &r yngre, navnkundige Latinsk Lesebog for Begyndere, hvor Kr.
Mikkelsen indledningsvis skriver: ,,Enhver, der har vaeret Larer i Elementarclas-
serne, véd af Erfaring, hvor lidet vaekkende eller rettere ligefrem trettende det er
for Eleverne i et helt Aar eller endnu lenger at beskzftige sig med Lesningen af
de enkelte Igsrevne S@tninger, ved Hjelp af hvilke Formleren indgves. Aldeles at

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

undvare disse og strax at begynde paa sammenh&ngende Smaastykker er nu des-
verre ikke let muligt, da Talen er om et Sprog, hvis Ordstof og Bgjning er saa for-
skjellig fra Modersmaalets.” At Kr. Mikkelsen drog konsekvensen af disse syns-
punkter, ses klart af 1. udgavens fgrste stykke, jf. s. 100.
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C.F. Ingerslevs latinske stile

Materialier
til

Latinffe Stile,

R e S )

DANMARK

- famlede,

L SR mwpen
A [EENEP VE S S

til Brug

for Mellemclasferne i de lerde Skoler,

of

G. & Jngevsles, A M.

FForrte Samling.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

m
Rjobenhavn.

TryPt paa den Byldendalfte Boghandlings Forlag
i Yt Briinnidyfe Bogteyleeric,

1839.

I slutningen af 1700-tallet satte nyvhwmanismen som mal for latinundervisningen et dannelses-
begreb opndet bl.a. gennem leesning af de store klassiske forfatrere. Deres tekster ligger gan-
ske vist til grund for stilpvelsernes ordforrad, men ellers sigter ,,Materialierne* snarere mod
grammatisk treening end mod indholdstilegnelse. De var pa dette punkt i ngje overensstem-
melse med tidens undervisningspraksis. Danmarks Piedagogiske Bibliotek.
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Sadan begyndes der

1. Pronomina.

i

F R

@n fortjent® Heder bor ilfe foragteds thi dette ex Dys
dend fFjonnefte Frugt. Dette vare en Kobbermuur?, iffe
at vare fig TMoget bevidft>. Da Cimber tog fat i* Caa
fard Toga, raabte han: “Ddette er jos Bold.” Det e
be bedfte Boager, fom holde det, de [dves, Men mange

finded der, fom ved en bedragerft> Titel® fFuffe Rjsbernes
©om i alle ng, faa ogfaa".'§ benne rofer jeg meeft < 177
Beffedenhied og Wrlighed, Dyder, fom gane fig_fely :

meeft og ere Undre Pjeret'. Derfom aof tvende Onbdee
eet bor velges, hvilfet'® er da det bedfte, at bebmgeﬂ ellee
at Gedraged? To ©Eribenter firede’? beftandigen om, fyils
Pen af dem der overgif'® den anden * i Qardom, ‘0g: bas.
de endeligen Undre. at afgjere Stviden', Ingen d[ Gbu:

Her ses de forste 13 linjer af den fprste stilpvelse med tilhprende noter udarbejdet af forfatte-
ren. Den grammatiske styring af de enkelistaende sceminger er rydelig. Bemerk ogsa, at ele-
ven har hjulpet lide til med noteapparatet og med blvant tilfgjet paragrafhenvisninger. De hen-

viser til Madvigs Latinsk Sproglere til Skolebrug, der udkom i 1841.

EMMEDSPROG

RN
-

L

(Sammenle Badens Gram. §. 160, 8 R.5 a4 R, 5 R, . 2;
IR M 15 10 R, 35 12R.)

' Verus. 8 @aadanne Sammenfatninger af Be=
nevnelfen paa en Fing og paa det Stof, hvoraf den
beftaaer, finded iffe i det Latinfle Sprog: der bruged
det tilfvarende Udjectiv. 2 conscire sibi. ¢ prehen-
dere. ¢ enimvero, fom maa ftaae forf. 6 pra se

ferre. 7 vanus. © inscriptio. ® @ om —f{aa ogfaa,

hoorved -angived forft det Ulmindelige, dernwft det der-
under horende Speciclle, fan her gived ved quum — tum,
fom netop har denne Brug. *° gratus. ** uter bety=
der hoilfen af To; uterque hver Enfelt af To;
neuter Sngen af To. **inter se contendere. ** supe-
rare. ¥ en Unden(af en ubeftemt Mangde) hedder alius,
den Unden (af et Geftemt Untal) alter. ** litem compo-
nere. ** udtryFfes ved Pron. ipse, foarende til det ved Pvort”

DANMARK
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Et langt liv

LATINSK LAESEBOG

FOR BEGYNDERE,

Substantiverne og Adjectiverne af forste 0p anden

MED ET )Scm-:MA OVER fORMLEREN. Declination.

A. (Formlere. § 1. Synt. Regl. I.)
Aqva. — Coenae. — Amicitiis. — [iam. — Pugnas.

UDGIVEN AF — Riparum. — Vita beata. — Gloriam Italiae. —

Lingvas bestiaram. — Fugae foedae. — Orae terra-

KRISTIAN [MIKKELSEN, rum. — Forma nota littersrnm. — Fama victoriae

“Adtudet ved Roskilde Kathedralskon = * - -5 novae. — Via angusta insulae parvie. — Silvas magnas
Stavin "7\.(, 3’ el pulchras patriae.

Venskaber (Acc.). — En emuk Sejr (Abl). -~ Be-
kjendte Qer (Dat). — Fedrelandets Vrvede (Dal). —
Dyrenes Kamp (Acc.). — Kysternes store Skove (Nom.), —
Det lille Lands nya og smukke Veje (Ahl.).

B. (Forml. § 2.)

Annos opportunos. -- Servo fido. -— Domine bone
et juste! — Animus humanus viri. — Eqvi albi et
KioBENHAVN. nigri. — Agris pulelris et fecundis Sicilige. - Ma-
GYLDENDALSKE BOGIAKDELS FORLAG (F. MEGEL & SOX). gistrum justam puerorum pigrorum. — Socii cauti po-
cRENRE BOGTRYKKERL puli miseri. — Consilium malum. — Stellae coeli. —
. Beneficia populi Romani. — Numerum exigaum prae-
1878. - Latinek Lasebag f. Bes. 1

Titelblad af og den fyrste lektion i forsteudgaven af Latinsk Lesebog for Begyndere. Kr. Mik-
kelsens leesebog, der er udkommet i 27. udgave i 1997, var i henved 100 dr det alment accep-
terede begyndersystem til latinundervisningen. Bogen blev fra 11. oplag redigeret af Aksel
Strehle, der var rektor ved Horsens Statsskole fra 1943 og cand.mag. i historie, latin og tysk.
Med tiden kom der ogsa en form for sammenhceng selv i det fprste stykke med den velklingen-
de introduktion: , Italia terra est. Sardinia insula est.* Sa langt, si godt. Eleverne mdatte til
gengeeld — grammatikindlaringen in mente — beere over med, at det kneb lidt mere med at leve
sig ind i teksten ved de naste scetninger: ,, Scriba sum. Poéta es." etc. Danmarks Pedagogiske
Bibliotek.

At denne tilgang til sprogtilegnelse ikke var et s@rligt trek ved latinundervisnin-
gen, men ogsd genfindes i de moderne fremmedsprog, ses fx af N.Chr. Nielsen:
Franske Stilpvelser®3. Der er her tale om en hurtig grammatisk progression, hvor
konjunktiv af verbet ,,&tre* allerede inddrages i den femte tekst:

Stilgvelser blev fra 1960’erne i stigende grad udsat for kritik, og i lerebogssyste-
merne til fremmedsprogsundervisning blev de efterhanden erstattet af mere me-
ningsfulde opleg til skriftlig fremstilling; fra 1970’erne jevnligt udformet som ele-
vernes arbejdsbog i faget.
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Blandt de fgrste tekster i N.Chr. Nielsen: Franske Stilgvelser
L .

Subjonctif: je sois, jeg er; je fusse, jeg var.
Impératif: seis, soyons, soyez, veer! lad os
vaere! veer!

Del er nedvendigl, al Marie er (subj.) her om 1
Time (une heure). Jeg tvivler om, al mine (mes)
Brodre er (subj.) i Teatret. Han tvivlede om, at du
var (subj.) flittigere end hendes Sester (sa swur).
Hun tvivlede om, at Paul var (subj) hjemme (G la
maison). Vear ilke begwrlig (avide), min Herre! Lad
os veere [littige! | .

DANMARK

Samlingsstykke.

Er De tilfreds med dette Resultat, Hr. (Adjunkt)?

§ Nej, Frue, jeg er endnu ikke (ne. .. pas encore) til-

freds, men jeg haaber (j'espére), at Deres Datter

(votre fille) bliver flittigere. De er i Paris om 3 Timer,

Froken. Min Feetter blev drzebt i Slaget (a la baluille).

Bredrene har Penge (de I'argent), og de er gladeX Vi
vilde veere rigere end Pierre, hvis vi ikke havde mi- .
stet (perduy-Pengene. Min Datter har ald‘i"igﬂ'v'zeret'f i

10

Berlin,  Louise vilde ikke have varel lillreds med
dette Svar. Jeg er ikke Ivkkelig, jeg har aldrig vierel
Ivkkelig, og jeg bliver aldrig kakeligf\-_l):\ hun havde
= havende) veerel i Paris i(pendan[,\TS‘l)age, forlod
hun Byen (elle quitta la ville). Maric hivde vierel
megel svg.  Lad os,jkke viere begarlige! Han (ik
Bogen og blev glad” Han faar Brevel, naar Pierre er
== vil viere) rejst (parti). *Jeg Lvivier om, al Deres
Broder er (sabj.) her om 1 Time. Jeg vilde anske
Je voudrais), al Louise var (subj.) (liltigere. Du havde
Rel (raisonY: Louis var ikke hjemine.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Veerd at heefte sig ved er bl.a. det tidlige tidspunkt for inddragelse af konjunktiv, hvad der i nu-
tidens leerebogssystemer med baggrund i ordforrddsfrekvensunderspgelser og lign. er udskudt
til senere tidspunkter i indleringsforlpbet.?® Samlingsstykker var velkendte i stilpvelser langt
op i tiden. De omhandlede en repetition — i dag ville man mdske sige en evaluering? — af den
seneste periodes lwrestof. I det foreliggende tilfeelde er temaet verbet étres tempusbgjning.
Dansk Skolemuseum.
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At spprgsmalet om tilegnelse af et sprogbrugsniveau, der er tilstrekkeligt til at
kunne mangvrere uden for store kommunikative svigt, rent faktisk stadig volder
vanskeligheder, vidner dog den udstrakte brug af modersmalsbaserede strategier
om — de sékaldte danismer. Der er ved folkeskolens afsluttende prgver tradition for
at ggre nogle af dem op. Séledes skrev man i 1980 efter anden gennemfgrelse af
den skriftlige prgve i engelsk og tysk ved afslutningen af 10. klasse i ,,Den grgnne

«30:_Med hensyn til ordvalget kan der vare tale om en skala, hvor ele-

redeggrelse
vernes valg af ord eller udtryk kan sp&nde fra det helt precise, over det ubehzn-
dige, til det forkerte eller ganske uforstaelige udtryk.” Der gives bl.a. fglgende

“ ¢

eksempler pa elevsprog: ,,Then I'll just stop with saying that...” ‘sa vil jeg bare

¢

slutte med at sige, at...” (s. 27) og ,,wir waren die ganze Platze umher* ‘vi var ste-

det rundt’ (s. 34). 20 ar efter fglges denne tradition stadig op, jf. evalueringshzftet

(733

om de skriftlige prgver sommeren 2000.*' ,,We come up and discuse* ‘vi kom op

13

at diskutere’ og ,,I can only pronounce me about Danish children* ‘jeg kan kun ud-
tale mig om danske bgrn’.

Et fagligt skgn over slutniveauet i folkeskolen udviser dog generelt stgrre sik-
kerhed hos den omkring artusindskiftet noget stgrre andel af en rgang, som afleg-
ger den skriftlige prgve i engelsk end 20 ér fgr. Alligevel er der stadig grund nok

til at arbejde intensivt med sprogiagttagelse og sproglig formulering.

Ordbeger er mange ting

En ordbog er et uundverligt hjelpemiddel for den, der gerne vil l@re et sprog. Men
en ordbog er ikke bare en ordbog. Leksikografien fortzller os, at ordbgger kan vare
forskellige pa flere mader. De fleste ordbgger er deskriptive og forklarer ords og
vendingers betydning; nogle, fx Retskrivningsordbogen, er dog normative og fore-
skriver, hvilken sprogbrug der er den anbefalelsesvardige. Ordbgger adskiller sig
ogsa fra hinanden ved m&ngden af medtagne opslagsord og ved, om de er en-, to-
eller flersprogede.

Alle ordbgger ma tage stilling til spgrgsmalet om afgrensning, ikke alene med
hensyn til antal, men ogsa til ordforradets art, fx historisk, geografisk, tematisk og
stilistisk. Klare historiske hensyn ligger bag udvalgelsen af opslagsord i de klas-
siske sprog, mens geografiske hensyn ligger bag udformningen af dialektordbgger.
Stilistiske hensyn er eksempelvis afggrende for, hvor mange slangord der medta-
ges i en ordbog.

Ogsé medierne kan i vor tid variere: Trykte bgger er ikke mere den eneste mu-
lighed; elektroniske ordbgger bliver stadig mere udbredte. Den elektroniske ver-
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Daniel Matras’ nomenklatur

NOMENCLATU-

RE FRANCOISE, AL-

LEMANDE, ITALIENNE
ET DANOISE

C'ampajéu
_ par
DANIEL MATRAS, PROFES-

leur des Langues Frangoife & Italienne
cn 1" Illuftre Academie de
" - Sore. S
Ein Franeofifdyer) Teutfcher/ Ttalias
nijcher vnd Lanifcher Nomen-
clator_f_-. 7
Vocabolario Francefe, Tedelco, Ita
liano e Danefe.
Sranteft/ Todff/ Jtalianiff 0¢ QanfE
Glofebog,
Oy
E307)
A Coreviiasug,
De L Imprimerie de MELCH.  Mag 24 N
Impriineur de L' Academie._,
Auxdefpensde Joacuim. Moty
Marchand Libraire_,. \
G DE XLt~ |«

DANMARK

E

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Daniel Matras (1598-1689), fransk sprogunderviser, var fra 1623 lerer ved Sorp Akademi i
fransk og italiensk sprog og kultur. Hans grammatiker og ordbgger i de romanske sprog var
blandt de foprste, der blev udgivet i Danmark. Her ses titelbladet af ,,Nomenclature Frangoise,
Allemande, Italienne et Danoise*, en ordbog fra 1643 over fire sprog: fransk, italiensk, tysk
og dansk. Sorg Akademis Bibliotek.

sion af Gyldendals store eng.-da. ordbog giver eksempelvis mulighed for at fore-
tage fritekstsggninger, at danne sig overblik over og udskrive lange artikler, at ko-
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1. opslag i Matras’ nomenklatur

reer xE Zeutjeh, . o Ce'mﬂ;'
Caures o, 1. Capitel, Capiroto /s 3. Qaputiel.
De i, Des B- Ron GOIUden i Dio, Degli Spi- Ot Gud 1 Jane
Ipris X Des Sainds. Geiftern vmd SHeiligen, riti e Dellidanti. derne ccfelgen.
}))' b [G]TS Dio, 1ddio. Sigp.
1wule .\rr. ot der Barer. Dio Padre. Gud Jader.
le -‘:M ber @ofn, i IlFiglivolo. Gud Spn.
e SanA Efjrir, drH.Beif. ! LoSpisitoSanto, ©ubd den pellig Aand.
La Sainte Innate, :D[; Oellige Drenfalrige ' LaSanta Trinitd, Denfelig Trefoldighed-
e, ’
Le K(:r~‘Ji’i~r~ Ter Edyopffer. I 1| Creatore. ©faberen.
}.‘J Creature. Das Gc|dripff. . LaCreawra. @tabuning.
Utauzadarerlecreatenr, an muy den Schdpf- Dobbiima adorare il  Mand fal Gede ti( & fa.
& nznlescreatures. fer anbetens vnd nidys | Creatoreyenonlecre.  berens ecide til &Fabe
X dle Befchdpff. ! aturc, ningen,
Yeius Chritt, ICfue Chrifiug/ Giefi Chrilio, Qefus Chrifiues
Dieu & Homme, ©Drt pnd Menfdy/ Dioed Huomo, Gud o Menniftes
Eftnoftre Redempteur. Yt vnfer Crldfers € noftro Redentore, Cr vor Gienldjer/
Sauveur, Heylandy Salvarore, Seelfees
Mediateur, Metlees Mediatore, Midler/
fdvocat & Intercelleur Ydvocut ynd Jiic(precher Auvocato ed intercello- Hdvecar oc Talemand
envers Dieu, beg @Ort/ reappreffo 1ddio, hofi Buds *
Grand Prophere, @ingroffer Propher/ Gran Profeca, StdrftePeophet,
Souverain facrificateur, Hofer Prieflers ( Sommo Poncefice, Vppeefte Pr l;f !
Royeternel, & Cwlger Kénlg/ond Ré eterno, Frige ‘°0|n:| II
Scigneur desSejgneurs,  §Er2 diber alle §ecren/ blg"tﬂl‘dt:' Signori, _ﬁ“?( ;‘%rt "U\‘ o
Juge des Vivans & des  €in Ridytec ber tebendls G':;"" deViviede T !l’";:’*n‘b‘;: o" J’:‘( rg”
. . Morti, ~ e
h.dorfi- gen ond der Todeen. e | oru & Dommere,

A

\ . I

Matras’ ordbog er opdelt i emnegrupper. Eftertiden fdr derved indblik i, hvad datiden opfatte-
de som vigtige emner, ord og begreber for unge, danske adelsmend, inden de skulle pa rejse i
Europa eller indtreede i statens tjeneste. Ordbogen afspejler et hierarkisk samfund. (Dverst tro-
ner den treenige Gud, sa fplger det staenderdelte samfund fra konge til bonde.

piere ord og vendinger ind i egne skriftlige produktioner og at tilfgje noter til de
enkelte stikord.

De &ldste danske ordbgger blev fremstillet i en tid, hvor trykkeprocessen stadig var
kostbar og ikke hvermands eje. Der métte legges s mange oplysninger pa sa gko-
nomisk vis som muligt. Om disse hensyn og om det omgivende samfunds indfly-
delse vidner fx D. Matras’ firesprogede ordbog, der er tilegnet rigsrdd Hans Linde-
nov (1616-59) af Gavng og Kalundborg.

Endnu et eksempel pa samarbejde med udlandet — dog af lidt senere dato — er
Gyldendals Lomme-Ordbog til Brug for Disciple og Begyndere i Sproget. Det er
en lille eng.-da. og da.-eng. ordbog. I bogens ,,Forerindring* tilkendegives, at kor-
pus er udvalgt, ,,saaledes at foreldede Ord udelodes, derimod alle de Ord opto-
ges, som bruges i det dannede Omgangssprog og findes hos de mest lzste For-
fattere. Ogsaa en Deel Konstord eller techniske Udtryk ere optagne...*
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Til sammenligning kan nzvnes, at den ensprogede eng.-eng. ordbog The Ox-
ford Popular English Dictionary som udvalgelseskriterium alene angiver fre-
kvens:* ,, The most frequently used words of our language are covered in 55.000
entries and 80.000 definitions*. Det dannede omgangssprog, der eventuelt for en
stor dels vedkommende kan vare hentet hos tidens mest leste forfattere, indgar
maske, men forholdet er ikke l&ngere genstand for speciel opmarksomhed.

En enkel sammenligning med et par af fagets nutidige ordbgger kan vise noget
om @ndringer i ordforrdd over en periode pd mere end 100 ar. Hvad er gledet ud,
og hvad er kommet til? I nedenstdende oversigt er fra lommeordbogen medtaget
alene de stikord, som ikke findes i de to moderne ordbgger, og fra de to moderne
udelukkende de ord, som i den @ldre ordbog endnu ikke eksisterede eller blev an-

set for uvasentlige.

Fig. 3 Et tidsperspektiv pa ordforrad

Lommeordbogen

Den rgde ordbog + OPED

Aam, (mil) ame

Abacist, en. som regner (pi abacus)

Abaction, bortdriven af kveg

Abactor, bortdriver, som stj:cler

Abaisance, buk, ®resbevisning

Abalienate, afhiende, fjerne, bergve yndest

Abalienation, afh:endigelse

Abannition, landsforvisning formedelst mord

Abarcy, umattelighed

Abare, lade gi ned, blotte

Abarticulation, led, forvridning

Abashment, beskiemmelse, forlegenhed

Abator, en som ulovligt bem:egtiger sig en
andens ejendom

Abatude, forringet sag

Abatures, spor af vildt

Abb, rendegarn. kicde

Abbreuvoir, sted, hvor heste rides i vand;
fuge mellem mursten

Abbrochment, foregriben, forkgb

A 1, fin-fin; fgrsteklasses; tip top
AA, Alcoholics Anonymous; tilladt for personer
over 14 ir
AAA, American Automobile Association
A. & M., (Hymns) Ancient and Modern [salmebog]
Aardvark, sb. (zo.) jordsvin
aardwaolf, sb. (z0.) jordulv, dverghyene
Aaron, (Bibl.) Aron
Aaron's beard, (bot) Sarons rose
Aaron's rod, (bot) Kongelys
A. B., abb. able-bodied seaman; (US.) Bachelor of Arts
abast, (naut.) adv. agter; agterud(e), prep. agten for
abalone, sb. ( z0.) spgre
abattoir, sb. slagtehus; slagteri
ABC,sb. 1. ABC’spl.,
grunde, grundprincip,

2. (fig.) begyndelses-
3. Australian Broad-

casting Commission

FREMMEDSPROG

DANMARK

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Forskellene taler vist for sig selv, nair det geelder de ord, som i vor tids ordbgpger er gledet ud.
De ord, der i stedet er kommet til, betegner dels en reekke nyere samfundsforhold, dels en vide-
reudvikling af det biologiske fagomrdde. Om det sidste forhold er et vidnesbyrd om en generel
pget veegtning af dette fagomrdde, eller om det er en tilfeeldighed, er materialet for spinkelt til
at belyse. Tilkommet i vor tid er tillige — uanset om man kan lide det eller ¢j - et berydeligt an-
tal forkortelsesord.
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Lomme-Ordbog til Brug for Disciple og Begyndere i Sproget

lengelff A NEW

POCKET - DICTIONARV

til 53rug for

Difcipie og SBegunbere i Sproget, ENGLISII AND DANISH

LAN'GUAGES.
eirrro>ov>iUaai><.

gcerflf Deel. GngtljbBanfl.

LEIPSIiC,
I'RISTKIt AND PUBL IsAMfet«<HAmM.BSTAVCHMTK.

e»iVii9l
Srott og forlagt af Sari 3au<bnib.

Eiobenbavn COPENHAGEN

bo« ben ©nlbenbalflr Sogbanbling.
SOLD BT GYLDENDAL, BOOKSELLER.

Udgaven erforsynet med bade et dansk- og et engelsksproget titelblad. Detfremgéar afdet en-
gelske, at bogen er trykt i Leipzig af Karl Tauchnitz og selges i Danmark af Gyldendal. Titel-
bladet er uden arstal, men dateres af Danmarks Padagogiske Bibliotek til 1800-tallet.
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Lommeordbogens farste opslag

A

A, an, art. tn, et; een, eet; prp. i, tit,

Aam, s. Ifnte (Ulaal). [paa.
Aliacist, s. een fotn tegner.

Aback, a<l. tilbage; baf; to lay-,
fane baf, brafe Seil baf.

Abaction, s. zottbriren af @-rag.

Abactor, s. sortbrirer, font flieler

Abacus, s. Kegnebrat; Sgirffab; T.
grerfle ©eel.af en Vpiffe. [Clrag.

Abaft, ad. bagub; s. T. aagbeel, bag
i Sfibet.

Abaisance, s. attf, SSfreéberiiéning.

Abalienate, v. a. afljanbe, felge; *
fletne, bergre fjfnbefl. [falgning.

Abalienation, a. Hfljanbigelfe; .zort«

Abandon, v. a. fortabe, orergipe, gire
til Spriié; to — one’s self, 1jengire fig
til te. [givet; forbarret; laftefuib.

Abandoned, p. & a. forlabt; orer«

Abandonment, s. Sotlaben, 1Ifflaaelfe;
Sotlablljeb; Keflgneren.

Abannition, s. SanbéfotriUning for«
tnebelfl Uiorb.

Abarcy, s. limatteligfijeb.

Abare, v. a. labe gaae neb; blotte, tage
Saffet af; * optage.

Abarticulation, s,
£eb; £eb; Sorvribning.

Abase, v. a. (abe gaae neb; ftrygt
Slag; fornebre; * forringe, ybnttjge.

Abasement, s. flleblaben; Sornebrelfe;
Uioblortjeb; Dbmygelfe.

Abash, v. a. beffanune; gigre beflptfet.

Abashment, Abashing, s. eeflani«
ntelfe, Scrlegenfeb.

Abate, v. a. forntinbffe, nebfatte, neb«
bri;be; afbrage, flaaeaf; efterlabe, efter«
gire; afbrpbe, nebtire gigre ugptbig;

Sorbinbelfe reb

mE'Igl--dan. Diet,

Abd

gigre ntoblg«; fulbfafle; v. 'n. for«
tninbffe«; aftage i Kraft ell. Ghjlbigbeb.
Abatement, s. Sorminbflelfé (i ®agt
se.); Sortingelfe; * Kftagen; llfbraf,
1 Mfflag; (Rabat; Slebflagenbeb; T.
3>omé gpljavelfe; ulorlig 3ilegnelfe af
Abatis, s. T. jorbugning. [3ing.
Abator, s. een font ttlorligen beniag«
tiger flg en anbenS Sienbom.
Abatude, s. forringet Sag.
Abatures, s. pi. T. Spor af =ilbt.
Abb, s. IRenbegarn, Siabe.
Abbacy, s. Ilbbebé sarbigljeb etf. @nt«
Abbat, s. Abbot. [bebe.
Abbess, s. Ilbbebinbe.
Abbey, Abby, s. Ubbebi.
Abbot, s. Kbbeb; -surgeon,'sivlage.
Abbotship, s. Ilbbebé Ufarbigfjeb eff.
Smbebe.
Abbreuvoir, s. steb ljrot $efle rifceé i
USanb; Suge nteUent 1Jiuurfleen.
Abbreviate, v. a. afforte (@rb te),
forforte.
Abbreviation, s. Sotfortning.
Abbreviator, s. een font forforter f ep
cerperer.
Abbreviatory, ad. forfortenbe.
Abbreviature, s. Sotfortning, libte«
riatur; fbitfattet llbtog.
Abbrochment, s. Soregriben, aort«
tagen i Sorreien, Sotfigb.
Abdicant, a. fratrabenbe, refignerenbe.
Abdicate, v. a. opgive, neblagge;
v. n. aftaffe, afflge flg nteb."
Abdication, Abdicating, s. Hfflgetfe,
Dpgirelfe, Sratrabelfe, Mftaffelfe.
Abdicative, a. fom foraarfagtt Op*
girelfe; ffiwfenbe.

A
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L

Selv om formatet er lille, er indholdet detaljeret. Farste side har i alt 46 stikord. Det tilsvaren-
de alfabetiske interval er i Gyldendals rgde ordbog (12. ttdg. 1997) belyst med 40 og i The Ox-
ford Popular English Dictionary med 32 stikord.
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Kampen med ordforradet

De fleste, der satter sig for at lere et fremmedsprog, har oftest som hovedmadl at
kende mange ord pa dette sprog — sd mange, at man kan sige, man har et ordfor-
rad. Det, enhver oplever, som bruger sit fremmedsprog, er, at man aldrig kan ord
nok. Det vidner bl.a. den stabile forlagsproduktion af ordbgger om. At begrebet ord
i sig selv er en svert definerbar sag*, er ikke fokus i denne artikel, men derimod
hvordan man kan ga frem for at lzre sig flere — hvordan man erhverver sig et brug-
bart ordforrdd pa det fremmede sprog.

Der var i fremmedsprogsundervisningen langt op i 1900-tallet tradition for at
opdele ordforrddet i et aktivt, som man kunne benytte i tale og skrift, og et passivt,
hvor man kunne genkende ordet i hgrt eller l&st sammenhang. Kirsten Haastrup
argumenterer for i stedet at bruge udtrykkene produktivt og receptivt ordforrdd.>*
Hun skriver om skellet herimellem (s. 42): ,,Det er min erfaring, at nogle sprogle-
rere har en opfattelse af, at et ord ikke er rigtigt lert, fgr man kan bruge det i fri
tale. Imidlertid er det vard at huske p4, at de ord, eleverne forstar, nir de leser og
lytter, dvs. deres receptive ordforrdd, ikke er en dpdveaegt i bagagen, selv om de end-
nu ikke er produktive. En receptiv ordbeherskelse er yderst nyttig; derfor har for-
skerne ogsé kasseret det gamle udtryk ,,passivt ordforrad*, som giver forkerte sig-
naler i retning af noget, der ikke kraver en indsats.*

Denne optagethed af ordforradet har Kirsten Haastrup til felles med Thora
Goldschmidt, der var dansk pioner inden for den sproglige anskuelsesundervisning.
Thora Goldschmidt skriver i forordet til fjerde udgave i 1904 af sine Franske Bil-
led-gloser og Engelske Billed-gloser®: ,Forordet til I1ste Udgave af ,,Franske og
Engelske Billed-gloser*, der udkom henholdsvis 1890 og 1892, tog sarlig sigte paa
at kritisere den gamle Oversattelsesmetode ved Sprogundervisningen og at frem-
have den direkte Metodes [Anskuelsesmetodens] Fortrin derved, at den fglger Na-
turen og lader Eleven hgre og tale sig til Sproget i Stedet for fprst at l&se og skri-
ve det. Og hun fortsatter: ,,Selve den Omst@ndighed, at der nu foreligger en 4de
Udgave af begge Bgger, viser, at man ikke lenger behgver at fgre et Forsvar for
den moderne Sprogundervisning, men kun at fastne Opmarksomheden paa at
fuldkommenggre Metoden ...*

Hun kommenterer presentationen af ordforrddet pd fglgende méde: ,,Ordene
maa endelig ikke leeres lpsrevne, Lereren maa ved Gennemgangen forklare dem

paa Engelsk i ssmmenh&ngende Tale - ved selvindlysende Eksempler, som de ifgl-
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ge deres Ordning nasten fremtvinger — saaledes at Elevens korrekte Opfattelse af
dem er sikret. Ved Overhgringen gelder samme Regel: at den rigtige Anvendelse
af Ordene i direkte Samtale er Formaalet — og ikke en vardilgs Opremsning af hvert
Ords Betydning.... Af ovenstaaende vil altsaa fremgaa, at: Udelukkelse af Moders-
maalet er en Selvfglge.“

Kampen med ordforrddet er velkendt for enhver, der har forsggt sig med at lzre
fremmedsprog. Det var en tilsvarende erkendelse af ordforrads uendelighed, der i
farste halvdel af 1900-tallet fgrte til gennemfgrelsen af en rekke frekvensundersg-
gelser af ordforradet pé forskellige sprog. I den fgromtalte Elementcwrt Fransk er

DANMARK

der i forordet tydeligt redegjort for forfatternes overvejelser om bogens ordforrad.

Der henvises her isar til to undersggelser, en svensk af B. Schlyter: Centrala ord-
forrddet i franskan og en fransk udgivet af det franske Undervisningsministerium:
Le Frangais Elementaire. Mens den svenske undersggelse overvejende bygger pa
et litterert tekstudvalg, hviler den franske pa bandoptagelser af talt sprog. Ogsa i
lerebgger til andre fremmedsprog henvises til frekvensundersggelser af ordfor-
rad.®

Kirsten Haastrup redeggr i fgrn@vnte artikel, ,,.Det er ordforradet, der tzller*, for
en grundleggende anderledes tilgang til ordtilegnelse — en proces, hun ser som en
lagring af nye ord og begreber i semantiske netveerk, saledes at et nyt ord huskes
ved sine relationer til beslzgtede eller kontrasterende ord, dvs. til synonymer og
antonymer.

I samme artikel papeger hun (s. 44) tillige, at en ,,vigtig forudstning for, at or-
det kan bruges produktivt, er, at det er lagret i langtidshukommelsen pa en sadan
made, at det let kan hentes frem*. Og hun fortsetter: ,,Alt tyder pa, at hvis eleven
har foretaget en dybdebearbejdning af ordet, vil det blive husket bedre*. Som un-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

dervisningsformer anbefales bl.a. krydsordsopgaver, kreative skrivegvelser og bil-
ledbeskrivelser.

Ved nyere IT-baserede metoder er der nzppe tvivl om, at det receptive ordfor-
rad gges sterkt af sggeaktiviteter o. lign., mens arbejdsformer som chat mv. sztter
sig positive spor i det produktive ordforrad.
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»Engelske Billed-gloser* af Thora Goldschmidt

THK RAILWAY-STATION. 'o'»
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1 The train. 25. A hat-box. 50. The springs. 1. da IrC'n. 25. a hat-boks. 50. da sprigz.
The engine. 26. A bag. 51. The earriage-step. 2. 01 cndjin. 26. o bag. 51. da karidj-steps.
3 Arailway-carriage. 27. A clock. 52. A wheel. 3. 0 rCUwEKKaridj. 27. a klok. 52. a (h)wijl.
4 A compartment, 28. An elcctric lamp. 53. The spokes. 4. a kani'pd’tniont, 28. an i lektrik lamp 53. fla sp6uks.
a carriage. an arc-lainp. M. The axle. a kflridz. an u®k-ldamp. 54. di aksl.
The door. 29. The glass roof. Theomnibus,abus 5. da dd®. 29. Oa gisis ruwf. 55. fli omnibas, a bos.
The window. 30. Smoke. A fountain. 6. da xvindou. 30. sinouk. 56. o fauntin.
The seals. 31. Steam. The outside, 7. do sljls. 31. slljni. 57. di 'nut'said.
X The bulfers. 32. Telegrnph-wirc. »outslde«. 8. Oa b.vfaz. 32. telograf-waia. « ant'said-,
9 The guard. 33. The tinie-table 58. The inside, 9. da giv'd. 33. Oo taim-té'bl 58. fli ‘in'said.
10 The platform. board. inside«. 10. da plfttftPm. hd®il. +’in‘snid*.
1i Thestation-master. 31. Theentrance-hall. 59. The back (thecon-' 11. da ste'Jan-méslo. 34. di cntrans-hul. 59. fla blik (Oa kon-
12 A traveller, 35. A letter-box. ductor's) platform. 12. a trfivala, 35. o leta-boks. 'd.xktazl plattTe’in.
a passenger, 36. The steps. 60. A lram.a tram-car, 0 pkxindja. 60. alrfim.atram-k:1J.
13 A cyclist. 37. A basket-box. a traniway-ear. | 13. a saiklist. o Irfimxe*-kA®.
14 A bicyclc. 38. A cab; a carringe. 61. The conductor. 14. a bnislkl. j. 61. Oo kan'dAkta.
15 A tleket. 39. The Imod. 62. The beil. 15. a tiklt. 39. 0o huwd. 62. do hel.
16 The licket- 40. The lamp. (13. The mils. 16. Oa llKit« 10. da lamp. 63. da iB'lz.
collector. 41. The driver«box.lil. The pavenient. ko'lekla. 41. Oa draivaz boks. r>l. pchmant.
17 The newspaper- 42. The cabinan (Anicriciiii: slde-walk,/ 17. da njuws|ié>pa- 12. Oo kabman; (o merikan: said-wnk.'i
boy. the coachnuin. 65, The refuge. bol, da koutjman. 65. fla refjudj.
A paper. 43. A wililp. the island. 18. o pil'po. 43. a (hhvip. di ailand.
The booking-office. 11. The rcins. 66. The policeman. 19. da bukiu-olis. 11. do ronz. 66. da pa lijsman.
The luggage-officc. 15, The hnmess. (17. A hotel-porter.  20. Oo Agldj-oils. 45. fla hslanls. 67. o hOulal-pC>®l»
The porter. 46. The bit. (H. A lamp-post. 21. do pir'to. 16. da bit. 68. o lilmp p "st.
The luggage-ticket 47. A shafl. (Kor two (19. A motorenr. 22. Oo IAgldj likit 17. o pift. ify IGW  69. 0 mO“la ksl®.
(a label). horses: a pole). 70. The chaulTeur. (o lii'bli. Im-siz. a pn«l). 70. Oa JOft.
3 A box; a trunk. 18. The horse. 71. Thenmtor-cngine. 23. a bolts; o traijk 18. fla h;Ps. 71. fla inO"tar-endsin.
I. A rug. 19. A Imrscsime. 72. A pneuintllie lyre. 24. o i-Ag. 49, 0 hu®s-Juw. 72 jii'niatik tuia.

The railway-station. Her gengivet efter 5. udgavefra 1909, afhvisforord detfremgar, atflere
tegninger, bl.a. denne, er omarbejdet, sd bogen ,,harfaaet et mere internationalt Preeg“. Tal-
lene ved gloserne henvises til illustrationerne. Danmarks Paedagogiske Bibliotek.
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Tilhgrende tekst, lydskrift, spgrgsmal og gvelser

[1I'ls HAILW Al

At home.)

“Il is lime lo gel 3h, Annie. be tluick;
il is Iwenly minules pusl I'our, and

| leaves al live.'

“V*s, sir, 111 just whistle lor one. liere il
is, sir. is this 23 renely?”
"Ves. il is; will von put il on lhe 35.” (To

“Victoria Station. A .shilling-fare.
leenpenee. sir, and lwopcnce lor
"Well, | musl be lhere al live minules lo live;
Impe il is nol too lale?” "All righl, sir; there's
plenly ol time. Gee up!”

(At the station. 21 comcs.) “"Where do von wanl
yottr 23 labelled lor, sir?” "For Brighlon; will von
ser lo il, while | take my V' — (At ") "Brighlon,
lhird, return; what is the 1arr?” ““Four and sis.”

"Which is 10 for Brighlon?” *The lirst on vour
righl, sir.' - rhc 3l comes.) "Your 28 is labelled, sir,
and pul inlo the van." "Thank you, there's some-
lhing for you."

"Hallo! Who is this? William! Il is very kind
ol' you lo coine and say good-bve lo me. Can you
lind a nice third class smoking-4? | think | had
betler gel in at once.”

"Oh. there is plenly of lime; bul slill il is séler
lo be in 4.7 (ai <) "Here is one; piease, let me
band you your 24, your i, and your 25 Have you
lo change before you gel lo Brighlon?”

“No, | think we go straighl lhrough. Al leasl
| hope so.” “There is coming to shiit lhe 5. Will
you have 6 down?”

“Never mind. | can do il heller from inside.”

“Now 9 is waving his flag and whistling. Good-
bve! When are you coming back?” — "In a weck

think; good-bve.”

isn't il?” "Eigh-

What one has to do and say.

1. When buving a 16 you say, for instance, “Third class,
single, to Edinburgh.” "Can you change a sovercign? Thank
you!” 2. When the train stops at the station you gel out and
say to the sl, "Pleasc. gct my luggage out of the van? | have
a a#s,anda I* liere is my bicycle-ticket.” 3. When you are
going away by train you say to the*“Pleasc, gct my luggage
labelled for ...; here is my bicycle-ticket. Will you see my things
into the van?" 4. When you want to take a 35 you say to the 4-,
"What is the fare to Gowecr Street? That 23 has to go on the
top. and this bag 1 want to have inside.” 5. To the omni-
bus-"l you say, for instance, “Do you go down the Strand? llow
mueh is it to Trafalgar Squarc? Is there any room outside?”
(> When 1 do not know my way at the station | ask, for in-
stance, “Which is the platform forOxford? Which way am | to
go?” 7. When | have lost anything in the , or if there is any-
thing | particularly want to know, 1 ask for the inquiry-oflice,
and when | have got to the officc 1 say. for instance. “This
moraing | left a |G in the 9 o'clock train from Liverpool. It is
hrown leather, so long and so broad, and it contains two hooks,
etc.” ... or. "Is there any train that goes straighl lhrough from
here to Stratford-on-Avon. or have | to change?”

QUEST1ONS AND EXERCISES.

Is the | with the 2 in front of it arriving or departing?
Where do you register youi luggage when you are going to or
from the continent? Do you gel a tickel for it? Have you lo
pay for overweight when your luggage weighs less than 56 Ibs?
You see a 12 here with a 20 in his hand. Wlio(m) is he talking
lo? Who(m) is the 12 at the gate showing his to? Who(m)
is the lady on the platform talking to? What is the cyelist
looking at? Which of his hands is he putting on the handle-
bar of the bicycle? Do you think that he has got his bicycle-
ticket? Do you think he knows thai he must see to getting
his bicycle into the | himself, or get a 21 lo help b>m? What
time is it? Where can you see it? How is the station lighted?
Do you think that the lady and the gentleman who are walking
down the stairs, are departing or arriving? Do you think they
will take a horse-cab or a motor-cabfU (taxicabj?

Engelske Billedgloscr. 5. Udgave.

-STAION.

re'lwe'-sle'Jan.

(at ho"m.)

twenli minils pasl f»',
“jes, sa; ail dgasl (h)wisl fa wau.
iz. ftis buks2 redi?”

“jes. il iz; wil juw pul il on fta kab3"?” (tedgkab
man’2) “vik'luria sle'fan. a [ilijj-feea, iz.nl il?" “&'Itjn-
pens, s>, an l.xpans ia ft) buks2.”

“wel, ai niAst bij ftica at faiv minils ta faiv; :ii
ho"p il iznl tuw le't?” “fil rail, sa; ftaz plenli av
laim. dglj Ap!”

(at dg sta'den. Ag pirtal2l kxinz) “(Iwaea dit jll Wont
> buks‘ '3 le'bld Iu', sa?” “fa braitn; WI|JtIWS|]|u il
gh)wallal te'k mai likil 15 (& do bukig olis!,.i "braitn,
>ad, ri'lan; (h)wuls fta feea?" “fur an siks.’

“(h)wil( iz fta plalfu'm 10 fa brttiln?” “fta fast un
ja rail, sa." (do pa-te? kimz. “jo” buks23 iz le'bld, sa.

‘ils laim lu gel ) kiib™, ani; bi kwik ils
.m ft) tre'nl lijvz al faiv."
blér it iz,

an pul inta fta van.” “pajjkju, ftaz SAmpu) fa
juw.”

“ho'ltiw! httwz ftis? wiljam! ils veri kaind av
juw ta k\m an sel gud-'bai la mij. kan juw laind

a nais [>ad ldas smo"kijj-karid#'? ai |mjk aid beta
gel in al waus.”

fteear iz plenli av Ialm bal slil its sé'fa la bij
in fta karldz4 (-t do ki-idz.) “hiaz wau; plijz, let mi
band jn jua tAgl jtta bag), an jua hal—boksZS, hav
ju ta fje'iifl bi'fu-' ju get ta braitn?”

“no", ai biyk wi go" slre'l J>ruw. at Jijst ai
bo"p so"." “oeaz fta gtr'd3 kAinirj la Jal fta db’5, wil
ju hav fta windo"0 daun?”

“neva maind. ai kan dttw il bela from ’in'said."
“nati, fta gaad) z we'vit) iz Ilag an (h)wislirj. gud-

(h)wen 0 ju KAinig bak?'
“in a wljk ai pigk; gud-'bai.”

‘ball

(h)wot wAn h;1z ta duw an(d) se'.

(h)wen baiig a likitl5 ju sGL frinstans. “|)5d kids, siggl. tu
edinbAro".” “kan ju tjé'ntdiz, a suvarin? f);"igk ju!” (h)wen
da tré'n stops al da stgjan juw get aut an sel ta da p5°ta2:
“plijz, get mai lggidj aut av da van? ai hav a bag?", a boks23,
and o baisikl ”. liiar iz mai baisikl-tikit.” — (h)wen jua gOuig
a'we’ bai tre'n ju se' ta da po’tal, “plijz. get mai IAgid;” le’bld
foa...; hiar iz. mai baisikl-tikit. wil juw sij mai pigz inta da
van?" — (h)wen ju wont ta te'k a kab38ju se' ta da kabmani2.
"(h)wots da fe” ta gaua strijt? dat boks23 héz. ta ¢fi” on do
top, an(d) dis bng ai wont tg hav 'in'said. — ta di omnibgs-
ken'dAktel’l ju se*, frinstans. "du ju go" daun dg strand? hau
m.\tj iz il to tra'falge skwfea? is der eni rum ‘aut'said?”
(h)wen ai do"nl no" mai we' gt dg ste'Jon ai ask. frinstans.
“(h)wit.f iz da platffriin for oksfod? (h)wit.f we' am ai tg go"?"
— (h)wen aiv lost cnijiig in da tre'n’. or if dregz. enipig ai
pe'likjuloli wont ta no", ai ask fg di in’kwaiari-.ofis, an(d) (h iwen
aiv got ta di olis ai se*, fajrinstans. “dis mb’nig ai left o bag-'
in da nain a'klok tré'n from ’liva'puwl. ils braun leda. so" log
an sg" bred, ond il kon'te'nz tuw huks, et'setara...” o, “iz
dar eni tre'n dal gb"z stre't pruw from hig la 'slratfed-on-'e'vn,
o hav ai ta 1JShig?”

kwestjanz and cksgsaiziz.

iz. da tre'n! wid di endjin2 in frent av il &’ ralvlg o di'pfv’tig?
(hwea du ju redjistg jua I-gid); (h)wen ju & go"ig tuw o
from de konlinant? du ju get g tikil for if? hav ju ta pé'
for o«vowe't (h)wen jua IAgidj we'z. les den tifli-siks paundz?
ju sij o triivalgl- hig wid a bag?1 in iz. hand. huw(m> iz i tiikig
tw? huw(m)z. dg tr&volalz al de ge't jo"ig iz. tikitls tuw?
hiiw(m) iz dg le'di on dg plalftr’m lokig tuw? (h)wots da saiklist
lukig iit? (h)wit,f gv iz. handz. iz. i pulig on dg handl-b&-" av
de baisikl? du ju J)igk dal hijz. got hiz baisikl-tikit? du ju
f>igk i no"z. det hij mast sij ta getig (h)iz. baisikl inta da tre'nl
him self. o gct o irlg?2l ta help liim? (h)wot taim iz it?
(h)wieg ken ju sij iI? hauz de stéjen laitid? du ju [igk
dot da le'di an do djentiman huw o wokig daun dg struaz.
fr di'pd-"tig or g'raivig? du ju |’igk dG' te'k o 1iS’s-kdb or o
m.>"la-kAbw (Iaksikab)?

Venstrespalten har tilformal atfeestne omradets ordforrad ved at angive disse med tal, der re-

fererer til illustrationen. De nye ord er medtaget i hgjrespaltens lydskriftversion afteksten.
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The wordtree

Eksempel pd arbejdsform, der anbefales til etablering af semantiske netveerk. Fra Kirsten
Haastrups artikel ,, Det er ordforrddet, der teeller* i Undervisning i fremmedsprog.

W<X>0O~"rozx

Vagt pa det talte sprog

Centralt i en kommunikativt orienteret fremmedsprogsundervisning star det talte

sprog. Det er da ogsa et overordnet tema i det forslag til ,,Klare mal*, som i skri-

vende stund er sendt til hgring.*” Det hedder her indledningsvis: ,,De centrale kund-

skabs- og ferdighedsomrader er grundlaget for tilretteleggelsen, gennemfgrelsen

og evalueringen af undervisningen, saledes at eleverne kan

* Anvende engelsk som et internationalt kommunikationsmiddel

* Anvende sprogets virkemidler til at ggre kommunikationen hensigtsmassig

* Anvende deres forstdelse af, hvordan de bedst tilegner sig engelsk og fortsat
udvikler deres sprog

* Anvende viden om kultur og samfundsforhold i engelsktalende lande til at fa
indsigt i mellemmenneskelige relationer og forstaelse af andre kulturer.*

Som omtalt indledningsvis i denne artikel har begrebet samtale tidligere veret for-
tolket mere snavert. Samtalebegrebet har, bl.a. som middel til afprgvning af ele-
vens niveau i grammatik, indgéet i eksamensbestemmelserne i engelsk og tysk helt
fra de hgjere Almenskolers tid, idet det var omtalt i de bestemmelser ved mellem-
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skoleeksamen, som blev udstedt allerede aret efter lovens vedtagelse i 1903.* For
fransk kom tilsvarende prgveformer med lidt senere. Hvad man i denne henseende
kan forstd ved samtale, er belyst i skrivelse af april 1923 fra Undervisningsinspek-
tgren for mellem- og realskolerne til Skoleledere og Censorer om Eksamensfor-
hold.*

Det hedder her, at ,,velges Samtale, maa det kreves, at Redeggrelsen paa det
fremmede Sprog for Indholdet af den lzste Tekst ikke bliver en blot og bar Gen-
givelse af Bogens Udtryk og Vendinger, men at Eksaminator ved passende Spgrgs-
maal faar Eksaminanden til at benytte andre, der gerne maa vare lettere og simple-
re, naar de blot giver ham Lejlighed til at vise, at han virkelig har de krevede gram-

DANMARK

matiske Kundskaber. Det er ikke denne form for samtale, der tenkes pa, nar

begrebet benyttes i kommunikativ fremmedsprogsundervisning.

Et mere nutidigt eksempel pa opleg til samtale er hentet fra arbejdsopgaverne til
en samling letleste historier, skrevet af tre franske forfattere over tv-udsendelser*
om ha@ndelsesforlgb fra hverdagslivet. I fortellingen Ce qu’il fallait démontrer
gér de unge nyskilte for pd ny at finde lykken uden hinandens vidende til et 2g-
teskabsbureau, der reklamerer med at arbejde computerbaseret. Da computeren
udpeger de tidligere @gtefeller som passende for hinanden, mgdes de igen.
Spgrgsmalene har fglgende ordlyd: ,,Décrivez le caractere de Julien. Trouvez des
expressions dans le texte qui montrent que I’ordinateur est considéré comme un
étre humain. Imaginez le dialogue entre Thérése et Julien a I’agence matrimoni-
ale. Spgrgsmalene legger op til opgvelse i fri mundtlig og skriftlig sprogferdig-
hed pa fransk. Arbejdsformen er ikke ngdvendigvis lererstyret. Der er tale om re-
elt abne spgrgsmal; saledes er dialogen mellem de to pa ®gteskabsbureauet ikke
med 1 teksten, der pa filmisk vis klipper, fra hun treder ind ad dgren til histori-

ens pointe: Deres felles konstatering af, at nir skebnen i den grad blander sig,

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

er man ngdt til at stole pa den.

Nér det drejer sig om det talte sprog, er der tradition for at betragte det som
svaert. Hvor svert det egentlig er at forsgge at udtrykke sig pa et fremmedsprog
varierer efter mange forhold. Noget tyder pd, at konteksten har stgrre betydning,
end man egentlig skulle tro, og at ens eget sprog bliver bedre, nar man taler med
en god sprogbruger, mens det bliver mere upracist og hakkende, nar man taler
med en mindre god. Situationen er beskrevet i en forskningsrapport*! over brug
af fremmedsprog ved projektopgaven i 10. klasse, pa baggrund af en videoop-
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tagelse af en gruppes fremlazggelse af deres arbejde pa engelsk (s. 40): ,,Det kan
ikke afvises, at selve det forhold, at samtalen blev ledet af engelsklereren, be-
virkede, at de spgrgsmal og udspil, eleverne reagerede pa, ansporede dem til et
sprogligt bedre engelsk, end de méske havde praesteret over for mindre habile
samtalepartnere; et flydende samtaleudspil giver altid mere flugt over en frem-
medsproglig dialog.*

Arbejdet med det talte fremmedsprog betragtes stadig som noget af en udfor-
dring af de fleste sproglerere.

Da der kom lyd pa

Fra 1950’erne var den teknologiske udvikling kommet si vidt, at man kunne be-
gynde at lytte sig frem, nar det gjaldt tilegnelsen af den fremmede udtale. Man var
ikke mere henvist alene til lydskriften. Ved forordet til sjette oplag af Elementart
Fransk hedder det siledes: ,,Stykkerne 1-17 eri 1958 blevet indtalt p& en EP-gram-
mofonplade (45 omdr.) af davarende lektor ved Kgbenhavns Universitet M. Jac-
ques Teynier og frue. Pladen vil vere velegnet til stgtte for hjemmeforberedelsen
og til demonstration i klassen* (s.9).

Og siden kom Tandberg-perioden, som enhver ikke helt ung sproglarer vil nikke
genkendende til. Fra omkring 1970 havde enhver skole med respekt for sig selv an-
skaffet en 3-4 Tandberg-bandoptagere, som befandt sig i skolens av-depot. Dette
skulle helst ikke ligge for fjernt fra lerervarelset, for nar det ringede ind, tog en-
hver engageret sproglerer sin taske i den ene hand og Tandberg-bandoptageren i
den anden.

Neaste trin pd den teknologiske vej blev indfgrelsen af sproglaboratorier. Princip-
pet bag denne faglokaletype er, at man flytter eleverne til bAndoptagerne og ikke
bandoptageren til eleverne. De fgrste sproglaboratorier blev etableret i slutningen
af 1960’erne, men ndede aldrig stor udbredelse. De blev dog sé kendte, at de blev
omtalt i faghefte 2 Fremmedsprog 1976, hvor det hedder: ,,Et indl@ringsstudie kan
veere et vardifuldt hjelpemiddel i undervisningen, nar de pedagogiske og gkono-
miske forudsatninger er til stede. Ved de pedagogiske foruds®tninger t@nkes her
iszr pé lerernes interesse for og kyndighed i brugen af IS-udstyr*? og deres viden
om, pa hvilke omréder og i hvilket omfang det med fordel kan benyttes... Hvilken
type udstyr man skal velge, om det skal vere AP, AA eller AAK, ma ses i ngje
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Ingen sprogundervisning uden bandoptager

DANMARK

Bandoptageres vaegt og dimensioner blev mindre i &rene, derfulgte. Men det var denne type
bandoptager, sproglererne i 1960'erne og 1970’eme slabte rundtpd. En sprogundervisnings-
lektion uden aflytning aftekst indtalt af indfedte sprogbrugere var under standard - men med
i kabetfik man s& ogsa en generation afskavskuldrede sproglerere. Dansk Skolemuseum.

sammenhang med den brug, man gnsker at ggre af det... Lokalet bgr placeres |
nerheden af andre lokaler, hvor sprogundervisning finder sted* .43

Hvorfor slog sproglaboratorietanken aldrig for alvor igennem i Danmark? Det kan
have mange arsager, men skyldes formentlig bl.a. en i gkonomisk henseende uhel-
dig timing. Allerede faghafte 2 havde en overvejelse om dette aspekt (s. 30): ,,Med
gkonomiske forudsetninger taenkes iszer pd, at man ma sikre sig, at der bevillings-
maessigt er deekning for indkgb af de ngdvendige materialer og til fornyelse og sup-
plering af dissell - sjeldne ord i en dansk undervisningsvejledning udsendt af Un-
dervisningsministeriet, der efter kommunalreformen i 1970 kun pa ganske fa om-
rader kunne blande sig i folkeskolens drift, og som derfor med starre eller mindre
gleede overlod de gkonomiske panderynker pa skoleomradet til kommunerne.
Men 1980’eme var gkonomisk set en vanskelig periode for folkeskolen med fal-
dende elevtal, leererafsked og reducerede bevillinger til bygningsvedligeholdelse.
Udgiftskreevende udbygninger som sproglaboratorier blev ikke prioriteret hgjt. Og

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING
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Sproglaboratoriebokse fra Vestre Borgerdyd Gymnasium.

Sproglaboratorier blev udviklet under 2. Verdenskrig til at uddanne militert personale hurtigt
og effektivt i sprog. | sproglaboratoriet udnyttes bandoptagerens muligheder systematisk til
individuel sprogtraening. Man safire padagogiske fordele i sproglaboratoriet; 1) Den enkelte
elevfar mere tid til taleopgvelse; 2) Eleven lytter til korrekt tale i naturligt taletempo; 3) Ele-
ven arbejder i sit eget tempo; 4) Leaererens mulighederfor atfglge elevens prestation er gode.
Dansk Skolemuseum.

der var heller ikke mange penge til materialeudvikling, s& det tilgsengelige materi-
ale bestod mest af lyttegvelser, og lytteforstaelse udgjorde trods alt kun en ud af
fire sproglige ferdigheder.

En anden arsag til sproglaboratoriernes manglende gennemslagskraft i Dan-
mark kan ligge i dansk skoletradition: Som elev, siddende isoleret i en boks blot
med IT-kontakt til leereren, kan man godt komme til at savne samtalen og det le-
vende ord.

Og der kom ogsa billeder til

Faghafte 2, Fremmedsprog 1976, tager sig ogsa af den visuelle side af sagen. Det
hedder her i afsnit 5.3 Andre undervisningsmidler: ,,1 lokaler, hvor sprogundervis-
ning finder sted, bar foruden veeg- og opslagstavler forefindes burretavle eller flo-
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nellograf, bandoptager, overheadprojektor og diaskop, ligesom det skal vere mu-
ligt at anvende filmapparat og tv-udstyr.

De fgrste billedmedier i fremmedsprogsundervisning var film og dias; omkring
1970 kom ogsa overheadtransparenter til, pd indfgrelsestidspunktet ofte benzvnt
stordias. Efterhdnden som flere og flere klasselokaler fik overheadprojektoren som
fast inventar, blev transparenterne mere og mere populare hos sproglererne. Sa var
det dog kun bandoptageren, som skulle slzbes til og fra.

Ogsd i latinundervisningen fandt stordias indpas. Om brugen af begyndersyste-
met Via Latinas otte kulturhistoriske og fire grammatiske transparenter hedder det

bl.a.: ,Deter en almindelig erfaring, at brug af overhead-projektor virker aktiveren-

DANMARK

de pa eleverne, som fanges af den lysende firkant. Anvendelse af stordias er tidsbe-

sparende. Tznk blot p&, hvor mange gange man fx skriver verbalparadigmerne pa
tavlen. Det er betydelig hurtigere at l&gge en stordia pa, og de er lette at udskifte."

Stordias fik bade i forlagsudgiven og i lererfremstillet form stor udbredelse i de
folgende ar. Lillesgsteren, powerpoint-pr&sentationer, stir endnu blot pa dgrtrin-
net pa vej ind i klasserumsundervisningen.

Fremmedsprogsundervisning i skoleradio og -tv var specielt i perioden op til 1980
meget udbredt, og programmerne var et hyppigt brugt supplement til undervisnin-
gen. 1 1962 sendtes det fgrste program fra skole-tv, og i de kommende ér blev virk-
somheden udbygget. Inden for sprogomradet blev der i disse ar produceret en rek-
ke sprogprogrammer, der ndede et stort publikum ogsa i den voksne befolkning. I
takt med udviklingen af de nye elektroniske medier mistede skoleradio og -tv dog
meget af sin betydning. Skoleradioen blev nedlagt i slutningen af 1980’erne, mens
skole-tv igen er blevet synligt sidst i 1990’erne.

Den seneste mediemassige udvikling inden for l®rebgger til fremmedsprogs-
undervisning skyldes inddragelse af elektroniske undervisningsmidler, fx cd-rom

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

og internet. I et fransksystem som Formidable** er der cd’er til elevernes selvstzn-
dige arbejde. Cd’erne indeholder tekster, billedordliste, grammatikafsnit og lytte-
pvelser. Der er ogsd en cd med farvetransparenter til undervisningen. Endelig viser
ikoner i elevbogen, hvilke aktiviteter der skal lgses via internet. For en n@rmere
belysning af IT og fremmedsprog, se Kirsten M. Anttilas artikel ,,Fremmedsprogs-
undervisningen og IT* s. 215.

Alt i alt kan man i dag ikke forestille sig en fremmedsprogsundervisning uden
billeder. Billedmediet er blevet en integreret del af samfundet uden for skolen og
derfor ogsa i skolen. Det er i undervisningssammenhzang vel ikke mindst arbejdet
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med projektopgaven, der har gget interessen hos bade elever og l@rere for at ud-
trykke sig gennem billeder, og dermed ogsa bidraget til at udvikle en aktiv forhol-
den sig til mediet.

Bliver fremtidens fremmedsprogsundervisning
bogles?

Hvad kommer der til at ske i fremtidens fremmedsprogsundervisning? Er der et pa-
radigmeskift pa vej? Det er der efter manges opfattelse pd bogmarkedet generelt,
men kommer en udvikling henimod det papirlgse samfund ogsa til at omfatte |-
rebggerne til fremmedsprogsundervisning? Er denne genre ligesom andre bogty-
per truet af billedmedier som film og tv samt IT-barne produkter? Udviklingen er
pa nogle omréider allerede i gang, fx pa ordbogsomrédet, hvor en cd-rom giver let
adgang til opslag, mens man skriver pa et fremmedsprog.

Noget af det, fremmedsprogsbggerne har haft svaert ved at hamle op med, er det
direkte mgde med malsproget. De senere artier har udvist mange bestrebelser pa
at f4 undervisningen til at antage karakter af, hvad man i franskundervisningen be-
n&vner un bain linguistique ‘et sprogligt bad’. Et af dem er de individuelle sprog-
rejser, der blev sat i system fra 1970’erne. Rejsebureauerne specialiserede sig i rej-
ser for unge med privat indkvartering, hvor der var undervisning en del af tiden,
ofte af bade indfgdte og medfglgende danske l@rere, samt muntert samvar med
j@vnaldrende i fritiden. De deltagende unge fik en oplevelse af selve kulturmgdet,
selv om mange var for generte til at kaste sig ud i at tale med deres verter. Initia-
tivet var prisvardigt, men ikke gratis. Og for de unge, der havde rad, blev det alli-
gevel ogsa tit mere til samvar end til lering af det fremmede sprog.

En anden form for direkte kontakt med fremmedsproget opnds gennem udveks-
lingsrejser, fx i Comenius-regi, hvor klasser samlet mgder j&vnaldrende unge. Rej-
serne gér ikke alle til lande med engelsk, tysk eller fransk som nationalsprog, men
engelsk er et velfungerende lingua franca. Ved udvekslingsrejser af denne type er
der en stzrkere tendens til, at motivationen til at l&re mere sprog er blevet styrket
hos de fleste elever. Problemet er dog iser, at det oftest er de s&rligt engagerede |-
rere og skoler, der formar at tage kampen om med bureaukratiske ansggningspro-
cedurer og tilhgrende administrative barrierer. Det er saledes stadig et fatal af dan-
ske skoleelever, der i deres skoletid kommer til at deltage i et Comenius-projekt.
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Dette har konsekvenser for fremtidens fremmedsprogsundervisning, der er for-
pligtet pa at tage bredden i uddannelsestilbuddet i betragtning. Lerebgger i frem-
medsprog kan derfor neppe erstattes, men nok kompletteres af udvekslingsrejser,
som giver lejlighed til, at det lzrte kan praktiseres i autentiske kommunikationssi-
tuationer.

Og sé er der den psykiske relation til l&rebogen, som opbygges gennem skolens
valg af undervisningsformer. For mange elever har forholdet vearet et arelangt had-
kerlighedsforhold — ikke sjeldent mest det fgrste. Mange elever har igennem é&re-
ne spurgt sig selv, hvad man overhovedet kan bruge lerebgger i fremmedsprog til

DANMARK

— ja, ikke bare lzrebggerne, men ogsé det sprog, de formidler. Det er ikke altid, at

skolens sprogundervisning har kunnet give et overbevisende svar herpa.

Lerebggerne til fremmedsprog har i de forlgbne ar ganske vist faet smukkere
layout og er trykt pa bedre papir. Men er de ogsé indholdsmassigt blevet bedre?
Er situationerne udvalgt med stgrre relevans for tilegnelsen af et centralt ordfor-
rdd? Giver de et mere nuanceret billede af levevilkar i de lande, hvor sproget tales?
Er grammatikken prasenteret klarere og i et mere passende omfang? Laegger de
skriftlige gvelser op til mere selvstendige leringsformer? Der kan opstilles mange
relevante kvalitetskriterier for lerebgger til fremmedsprog.

Forhabentlig vil der til fremmedsprogundervisningen ogsa i fremtiden blive udar-
bejdet tidssvarende l@rebgger, der kan motivere eleverne til at blive aktive med-
spillere i et flerkulturelt og mangesproget samfund. Og lad dem ogsa blive brugt!

Noter

I Otto Jespersen og Chr. Sarauw: Engelsk Begynderbog, Det Schubothske Forlag 1899.

2 Rud. Lave: Deutsch fiir die Jugend, Gad, 1969.

3 A.Blinkenberg og O. Svanholt: Fransk Begynderbog, Gyldendalske Boghandel, 1946.

4 E. Bruun, P. Holst-Jensen, Th. Roskj&r: Elementcert Fransk. For realklassen og lig-
nende undervisningstrin, Gyldendal, 1956.

5 Bestemmelserne om realeksamen i fransk lgd i Undervisningsministeriets bekendtgg-
relse af 28.6.1961 séledes: ,,Prgven er mundtlig. Der opgives 40 normalsider af nogen-
lunde ens svarhedsgrad. Der prgves i opl@sning og oversattelse inden for det opgiv-
ne pensum. De grammatiske kundskaber prgves ved overs®ttelse til fransk af lette
smas&tninger i tilknytning til den forelagte tekst, ved samtale pa fransk med udgangs-
punkt i det leste stykke eller pa begge de nevnte méader".

At prgve grammatik gennem samtale er imidlertid ogsa den fastsatte norm i skrivelse
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13
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15
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18
19
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21

af april 1923 fra Undervisningsinspektgren for Mellem- og Realskolerne til Skolele-
dere og Censorer om Eksamensforhold; her gengivet efter K. Glahn: Retsregler vedr.
Det hgjere Skolevaesen, bd. 1V 1929, Det hedder her for fransk ved realeksamen: ,,Ek-
saminationsmaaden er som ved engelsk og tysk (Oversattelse eller Samtale), dog at
der i Grammatikken kun prgves i Formlare.* For engelsk og tysk lyder bestemmel-
serne: ,,Der prgves i et stykke af det til Eksamination opgivne Pensum og desuden i
et (ved Mellemskoleeksamen ganske kort, ved Realeksamen noget l&ngere) ulwst
Stykke af letfatteligt indhold og af en klar og simpel Sprogform. Desuden prgves i
Sprogenes Grammatik... Der l2gges Vagt paa en flydende Opl®sning med god Ud-
tale, og Eksaminandens Forstaaelse af det l&ste prgves efter Larerens Valg enten ved
Oversattelse paa Dansk eller ved Samtale paa det fremmede Sprog om det oplaste
stykke.

‘Hvor l&nge endnu...’, de indledende ord i Ciceros 1. catilinariske tale.

Se ogsé Leksikon for opdragere, sp. 667. Schultz forlag, 1953.

Otto Svanholt: Bgger og metoder i dansk fremmedsprogsundervisning — en historisk
fremstilling, s. 248, Det Schgnbergske forlag, 1968.

Artiklen Fremmedsprogspwdagogik, bd. 7, sp. 113, Danmarks Nationalleksikon,
1997. Artiklen er skrevet af Kirsten Haastrup, professor i engelsk fgrst ved Danmarks
Lzrerhgjskole og senere ved Handelshgjskolen.

Den russiskfgdte lingvist Roman Jakobson (1896-1982), hvis forskning is@r har om-
fattet lingvistik, poetik og semiotik, stod som fortaler for det kommunikative sprog-
syn.

Eva Dam Jensen: Kommunikation i fremmedsprogsundervisningen, Rids nr. 50 1, Ro-
mansk Institut, KUA, 1977.

I Malfokuseret evaluering i engelsk — Principper og pruaksis, s. 11, Danmarks Peda-
gogiske Universitet, 2001.

CKFer stér for Centrale Kundskabs- og Fardighedsomrdder. Deres angivelse af fa-
genes indhold er bindende for kommunerne. De er udarbejdet af Undervisningsmini-
steriet i tilslutning til 1993-loven for alle folkeskolens fag og publiceret i faghzfter;
de fgrste 30 faghafter blev udgivet i 1995.

Jf. Per Andersen: Dansk for udlwndinge — didaktik i andetsprogsundervisningen for
voksne, i S. Holm-Larsen m.fl.: Undervisning og leering — Almmen didaktik og Skolen i
samfundet, Kroghs Forlag, 2001.

AFEL = ansvar for egen lering; spgrgsmalet er omdiskuteret, fordi det i undervis-
ningssituationen ogs4 altid vil vare et lereransvar at sikre elevernes lering.
Gabriele Kasper (red.) et al., Aarhus Universitetsforlag, 1986.

Gjellerup og Gad, 1987. Systemet er bearbejdet til dansk efter norsk forleg.
Lwseplaner — Folkeskolens fag, s. 30-31, Undervisningsministeriet, 1995.

E. Bork: Grundlaggende tysk for voksne, Gyldendal, 1950.

Prpver, evaluering, undervisning. Fremmedsprog 2000, Uddannelsesstyrelsens hand-
bogsserie nr. 14-2000. Grundskolen, Undervisningsministeriet, 2000.

Fx den helt op i anden halvdel af 1900-tallet benyttede: ,,Durch, fiir, gegen / ohne, wi-
der, um / kennst du nicht den Akkusativ,/ dann bist du wirklich dumm®.
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22 Undervisningsvejledning for folkeskolen, betznkning nr. 253, 1960.

23 Fremmedsprog 1976, undervisningsvejledning for folkeskolen 2, Undervisningsmini-
steriet, 1976.

24 Leseplaner — folkeskolens fag, Undervisningsministeriet, 1995.

25 Det udeladte afsnit omfatter en specifikation af arbejdsformer, som omfatter iagtta-
gelse af forskelle mellem tale- og skriftsprog, teksttyper, ordforrdd, faste udtryk og
sprogbrugsregler, her beskrevet som de dele af tysk syntaks og morfologi, ,.der er vig-
tige for de kommunikative ferdigheder*.

26 Proverne i tysk. Bekendigprelse og vejledning, s. 23, Undervisningsministeriet, Fol-
keskoleafdelingen 1996. Der findes tilsvarende vejledninger for engelsk og fransk.

27 C.F Ingerslev stod sammen med J.N. Madvig i spidsen for bestrebelserne pd en om-
formning af den lzrde skole, latinskolen, gennem deres deltagelse i den debat om dan-
nelse kontra realisme, som tog fart omkring 1830. I 1839, udgivelseséret for Inger-
slevs stilgvelse, indrettedes siledes en Videnskabelig Realhgjskole i Arhus, der blev
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forlgber for senere tiders realklasser. Ingerslev og Madvig var inspireret af de preus-
siske skoletanker, som dengang var nyskabende. Dette resulterede i den Madvigske
skoleordning af 13.5. 1850. Ordningens indfgrelse skabte imidlertid ikke ro, fgrend
den Hall’ske skoleordning af 1871 indfgrte den linjedelte latinskole med en sproglig-
historisk og en matematisk-naturvidenskabelig linje.

28 N. Chr. Nielsen: Franske Stilpvelser, J.L. Lybeckers Forlag, 1920.

29 [ fgrste halvdel af 1900-tallet var der betydelig forskningsmassig interesse for, hvor-
dan sprogs ordforrad kunne registreres og analyseres. Dette fgrte til gennemfgrelsen
af en rekke frekvensundersggelser af ordforrdd pé forskellige sprog. Lerebggerne i
fremmedsprog tog resultaterne til sig, og mange begynderbgger fra midten af 1900-
tallet nevner i deres forord, at progressionen i ordforradet er tilrettelagt pa grundlag
af frekvensundersggelser.

30 Folkeskolens udvidede afgangsprove i skriftlig engelsk og tysk 1980, s. 11, Direktora-
tet for folkeskolen, folkeoplysning og seminarier m.v., 1980.

31 Fra Prover, evaluering, undervisning — Fremmedsprog 2000, s. 19, Uddannelsessty-
relsens handbogsserie nr. 14 — 2000. Grundskolen. Undervisningsministeriet, 2000.

32 The Oxford Popular English Dictionary er udgivet af Oxford University Press, 1998.

33 Encyklopadien definerer begrebet séledes: ,,Den mindste frit forekommende betyd-
ningsbarende stgrrelse i sproget, som ikke blot afgrenses i skrift ved at optrade mel-
lem mellemrum, men som ogsé alene kan udggre et udsagn.*

34 Se bl.a. Kirsten Haastrups artikel ,,Det er ordforridet, der teller i Undervisning i
Sfremmedsprog, (red. M. Jansen) Kroghs forlag, 1999.

35 Thora Goldschmidt: Engelske Billed-Gloser med Tekstpvelser til Brug ved den prak-
tiske Undervisning ved Kirstine Thaning, S. udgave med Lydskrift, Gyldendalske
Boghandel, Nordisk Forlag, 1909.

36 Det galder fx E. og J. Acunto-de Lorenzo, M. Hindsberger. S. Holm-Larsen og Sv.
Aa. Outzen: Via Latina — latin for begyndere, Gjellerup, 1975.

37 Undervisningsministeriet har i &r 2001 udsendt ,,Klare méil“, dvs. reviderede
CKF’omrader og delmil for fagene dansk og matematik. I 2002 fglger tilsvarende be-
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stemmelser for andre af folkeskolens fag, herunder fremmedsprogene. Teksten kan ses
pa http://klaremal.hugin58.net.uni-c.dk

Anordning af 3.8.1906 angaaende Fordringerne ved og Eksamensopgivelserne til
Mellemskoleeksamen.

Se K. Glahn: Retsregler vedr. Det hgjere Skolevasen, bd. 1V, 1929.

Bearbejdet efter SUSPENS, Editions Générique, 1982; dansk udgivelsen Gads forlag
1999.

S. Holm-Larsen og Aa. Brick-Hansen: Fremmedsprog i projektopgaven. Erfaringer
fra Brgndbyunderspgelsen, Danmarks Lzrerhgjskole, 1999.

IS = indl®ringsstudie.

At sddanne overvejelser ikke var alment padagogisk eje, kunne man opleve, nar Un-
dervisningsministeriets vejledende l&seplaner dannede grundlag for udarbejdelsen af
de kommunalt vedtagne lzse- og undervisningsplaner pi omradet. I Verlgse kommu-
ne, som udarbejdede disse planer i samarbejde med Gentofte, Lyngby-Téarbzk og Sgl-
lergd, blev de tekniske anvisninger for at lette forstaelsen @ndret til fglgende ordlyd:
,Der findes flere typer sproglaboratorier. Ved AP-typen (audio-passiv) opnas, at ele-
ven lytter intensivt gennem hovedtelefon, ved AA-typen (audio-aktiv), at eleven for-
uden aflytning ogsé sikres medhgr af sin egen stemme, ved AAK-typen (audio-aktiv-
komparativ), at eleven individuelt kan lytte, indtale, spole tilbage, sammenligne og
genindtale. Ved den sidstnzvnte type muligggres en differentieret undervisning, hvor
den enkelte elev kan valge passende programmer og ga frem i sit eget tempo.*

M. Brandelius og I. Sundell: Formidable; dansk bearbejdelse v. L. Aktor, Alinea, 2001.

Danskernes Historie


http://klaremal.hugin58.net.uni-c.dk

Om sprogpaedagogik
1970-2001 set fra Danmarks
Paedagogiske Bibliotek

DANMARK

Af Elsebeth Rise

Set fra min stol er der i alt fald tre forhold, der har pavirket udviklingen inden for
fremmedsprogspadagogikken i de sidste 30 dr. Det fgrste er det voksende interna-
tionale samarbejde pa stort set alle omréder af betydning for fremmedsprog. Det
andet er udviklingen af andetsprogspadagogikken. Det tredje er vaksten i littera-
turen om fremmed- og andetsprogspadagogik. Udviklingen fremmes af globalise-
ringen og de nye muligheder, der skabes gennem internettet.

Fremmedsprogspadagogikken ligger indlejret i bibliotekets hovedfagsforpligtelse
som en af de mange fagdidaktikker og stgttes saledes af litteratur om padagogik,
psykologi og sociologi med tilhgrende databaser. I tilknytning til arbejdet omkring
EU’s dokumentationsnetverk EURYDICE (http.://www.eurydice.org) blev bib-
lioteket i 1979 ved lov tilfgrt en centeropgave om formidling af sprogpazdagogik:
INFODOK Informations- og Dokumentationscenter for Fremmedsprogspadagogik
(http:/ftwww.dpb.dpu/infodok).

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Europaradets sprogprojekter

Sprogprojekterne har haft gennemgribende betydning. De begyndte i 1962 og har
siden aflgst hinanden. Indledningsvis sggte man at etablere strukturer for internati-
onalt samarbejde, innovation og informationsudveksling; fremmedsprog skulle
vere en demokratisk rettighed. I 1970’erne begyndte arbejdet hen mod et euro-
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SPROGPADAGOGIK 1970-2001

Danmarks Padagogiske bibliotek

DPB er dannet afto hundredarige biblioteker, der blev fusioneret i 1990. Det ene er hoved-
fagbiblioteket Danmarks Peedagogiske Bibliotek, somfgr 1973 hed Statens Paedagogiske Stu-
diesamling og endnu tidligere - indtil 1934 - Dansk Skolemuseum, der var grundlagt i 1887.
Det andet er Universalbiblioteket Danmarks Learerhgjskoles Bibliotek, grundlagt i 1896. DPB
er bibliotekfor Danmarks Padagogiske Universitet.

Hovedfagforpligtelsen omfatter peedagogik, uddannelsesvaesen, paedagogisk psyk logi, bar-
ne- og ungdomspsykologi, samt bgrne- og ungdomslitteratur. Biblioteket, der rader over ca. 1
mio. bgger og ca. 4000 tidsskrifter og serier, har arligt en halv mio. udlan. Fremmed- og an-
detsprogspadagogikken er reprasenteret med en betydelig samling om sprogtilegnelse, didak-
tik, metodik, evaluering og testning, leereruddannelse, to- og flersprogethed, sprogpolitik og
-planlaegning samt psyko- og sociolingvistik. Fotoet erfra bibliotekets hovedsamling, der om-
fatter samlingerne fra Danmarks Lererhgjskoles Bibliotek og den del af det tidligere Dan-
marks Paedagogiske Bibliotek, der drejer sig om perioden efter 1990.
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paisk unit-credit system for voksne og med terskeltrin (Modern Languages 1971-
81); 1980’ernes hovedtemaer var kommunikativ sprogundervisning og lererud-
dannelse med s&rlig vegt pd 7.-10. klassetrin, voksenuddannelsen og indvandre-
romradet (Learning and Teaching Languages for Communication 1982-88), mens
1990’ernes projekt prioriterede fglgende omrider: Kommunikative mal, og is&r det
sociokulturelle aspekt, anvendelse af informationsteknologi, tosproget undervis-
ning, herunder fag pa fremmedsprog, elevudvekslinger, elevautonomi, evaluering
og testning, lerer- og efteruddannelse samt erhvervsrelateret fremmedsprogsun-
dervisning (Language Learning for European Citizenship 1989-96). Rapporterne
fra projekter, konferencer, workshops, skolebesggsrejser er legio.

DANMARK

Hvert projekt har trukket pd mange landes forskere og l®rere, som i f&llesskab har
sggt frem mod en ny funktionel sprogundervisning. Det politiske gnske om ar-
bejdskraftens frie bevaegelighed over grenserne i et mangesproget Europa forster-
kede kravet om, at fremmedsprogsundervisningen skulle kunne levere anvendeligt
brugssprog for alle og efter behov, og ikke blot engelsk; desuden skulle europaer-
nes forskellige kulturbaggrund tilgodeses.

Projekterne har medfgrt en @ndret opfattelse af, hvad sprog er, og hvad der skal
undervises i: Opmarksomheden er skiftet fra form til funktion. I Threshold Level
(1974), pé dansk ‘terskeltrin’, specificeredes mindstekrav til de sproglige ferdig-
heder, der er ngdvendige for at omgas mennesker fra andre lande i dagliglivet. Der
udvikledes et apparat af situationer, funktioner, temaer og begreber med en keme
af grammatiske udtryk og generelt ordforrad. Yderligere tilfgjedes specifikationer
om sociokulturel kompetence, det at lzre at l@re, udtale og intonation.

Tarskeltrin blev fgrst beskrevet for engelsk. I dag findes der terskeltrin for en
lang rekke sprog, herunder dansk, fransk, italiensk, spansk, tysk, hollandsk,
svensk, norsk, katalansk, baskisk, portugisisk, walisisk, russisk, lettisk, estisk,

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

litauisk, maltesisk, irsk og grask. Nogle er nationalt videreudviklet til andre mal-
grupper, saledes det franske, svenske og norske. Waysrage er et mindre avanceret
niveau for engelsk, mens Vantage level representerer et hgjere trin (upper-interme-
diate). Efter mange ars udviklingsarbejde og publikationer er der i dag skabt to
redskaber til fri konsultation og videreudvikling: en rammebeskrivelse og en sprog-
portfolio (http://culture.coe.int/portfolio); jf. s. 37.

Rammebeskrivelsen, Common European Framework of Reference for Lan-
guages: Learning, Teaching, Assessment, er udgivet pa engelsk og fransk og pa vej
pa tysk og andre sprog. Den kan tjene som felles basis ved udarbejdelse af lese-
planer, vejledninger, eksamener, l&rebgger m.v. og er et omfattende materiale om
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kompetencer, behov, tasks, vurderings- og evalueringsredskaber, sikaldte can-do-
statements, jf. Europaradets hjemmeside http://culture.coe.fr/lang/index.html.

Sprogportfolioen er en hjzlp til, at elev, lzrer og aftager Igbende ved, hvor langt
eleven er naet. Den omfatter et sprogpas, en sprogbiografi og et sprogdossier over
henholdsvis formelle kvalifikationer og selvvurdering, sproglige og kulturelle er-
faringer, samt elevens skriftlige og mundtlige produktion (inkl. band). Et fglgepro-
jekt pé nettet er DIALANG, (http://www.dialang.org), et europaisk selvvurde-
ringssystem med hjemsted i Bochum. Ogsd ALTE - The Association of Language
Testers in Europe (http://www.alte.org), som representerer 24 europ@iske sprog og
afholder eksamen i det sprog, der tales som modersmaél i det pigeldende land, ta-
ger udgangspunkt i Europarddets referenceramme for at kunne drage meningsful-
de sammenligninger.

I Danmark blev sprogprojekterne fulgt tet af en ministeriel arbejdsgruppe, i
1970’erne af unit-credit gruppen - séledes kaldet pa grund af den grundleggende
tanke, at man skulle kunne I@se en unit og fa credit for den uanset hjemland - og i
1980’erne af FIF-gruppen (Forskning-Information-Fremmedsprog). Pa konferen-
cer fremlagdes forsgg og forskning, herunder PIF-projektet (Projekt i Fremmed-
sprogsp&dagogik, senere Projekt i Fejlanalyse og kontrastiv Analyse). Det startede
i 1976 pa Engelsk Institut, Kgbenhavns Universitet, og medfgrte en egentlig un-
dervisning i fremmedsprogspadagogik pa instituttet. Forskning og undervisning
herfra kom til at prege l®reruddannelserne.

Statens Humanistiske Forskningsrad nedsatte tre udvalg til at kulegrave frem-
medsprogsundervisningen - undervisningsforbruget, udbyttet og det samfunds-
massige behov. Sprogl@reren bragte serier om kommunikativ kompetence og kul-
turformidling. Undervisningsministeriets blad Uddannelse diskuterede bl.a. kon-
centration om engelsk kontra sprogspredning.

Vaksten i forskning og formidling

Fra bogsamlingen skal navnes: Pit Corder: Introducing Applied Linguistics,
Penguin, 1973, og The Edinburgh Course in Applied Linguistics, et internationalt
firebindsveerk fra 1973-77, der redeggr for sprogsyn, teori/praksis, undervisnings-
teknikker, testning og metode. Fremmedsprogspedagogik redigeret af Esther
Glahn, Leif Kvistgaard Jakobsen og Fritz Larsen, Gyldendal, 1977, representerer
udviklingen af en fremmedsprogsdidaktik pa dansk. The Good Language Learner,
en undersggelse fra Toronto, OISE, 1978, beskriver voksne succesrige sproglgrne-
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res strategier. Tanken var s4, at sadanne strategier kunne videregives i undervisnin-
gen.

Adgangen til online edb-baseret litteratursggning koncentreredes i de fgrste tiar
om ERIC (Educational Resources Information Center), det stgrste amerikanske do-
kumentationssystem for padagogik med dets clearinghouse for fremedsprogs-
padagogik i Washington (htp://www.cal.org.ericcll)

1980’erne var konferencernes tid. Bade unit-credit gruppen og FIF-gruppen brug-
te konferencer som arbejdsredskab, til opklaring i mindre grupper og til informati-
on i stgrre. Selve arbejdet bestod i at fglge og videreformidle, hvad der kom af for-

DANMARK

slag fra Europaradsprojekterne, at se pa konsekvenserne for uddannelsessystemet

og at melde tilbage om igangvaerende dansk forsggsarbejde i henhold til projekter-
nes rekommandationer. Men det var ogsa en bekymringens tid. Selv om Danmark
havde afgivet suveranitet til et flersproget fellesskab i 1972, havde U90, Det Cen-
trale Uddannelsesrads redeggrelse for uddannelsesplanlzgningen frem til 1990’er-
ne, ikke meget at sige om fremmedsprog.

Gymnasieskolernes Sproglererforeninger reagerede med et debathzfte om
sprogundervisningen i Gymnasiet og HF: Ud med sproget?! S@rtryk af Gymnasie-
skolen, 1980. Sproglarerforeningerne afholdt 1982 pa initiativ af Sprogsam en stor
konference pa Christiansborg, ,,Sprog-Individ-Samfund*, med krav om mere frem-
medsprog, mens FIF-gruppen fulgte op med en konference om fremtidens krav til
fremmedsprogskundskaber med reprasentanter for etaterne, uddannelsesvasenet
og EF. Temaerne var her edb, begrundet i de store tekniske &ndringer, afhengig-
heden af omverdenen mht. handel og pd medieomradet, men ogsd mht. vegten pa
internationalisering af uddannelserne pa alle niveauer. Konferencerapporten findes
i1 Uddannelse 1988 nr. 1. Den sidste FIF-konference gjaldt tosproget- og flerspro-
gethed samt undervisning i fag pd fremmedsprog.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Som udlgber af PIF-projektet kom to betydningsfulde udgivelser for lererud-
dannelserne: Learner Language and Language Learning redigeret af Claus Farch,
Kirsten Haastrup, Robert Phillipson med fokus pa elevsprog og intersprog, samt
Grundbog i fremmedsprogspeedagogik redigeret af Gabriele Kasper og Johannes
Wagner.

I 1980’erne startede INFODOK pa DPB halvirsskriftet Tvarsproglige Blade, et
abstrakttidsskrift, der ogsé bragte temaorienterede artikler og oversigter over dansk
og udenlandsk fremmedsprogsundervisning. Der var temanumre om tidens emner:
kulturformidling, autonomi, tidlig fremmedsprogsundervisning, internationalise-
ring og Europaradets sprogprojekter. Grete Trudsg Johansen gennemgik handels-
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Temanummer af Sprogforum i anledning af det europeeiske sprogar
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Febr. 1 2001 * Nr. 19

DANMARK

DSPROGSUNDERVISNING

" »m e

-
1=

Temanummeret, der med stotte fra EU og Undervisningsministeriet er oversat til engelsk og
fransk, fokuserer pa vigtigheden af, at alle har kendskab til flere fremmedsprog. Titlen sigter
til de mange - et sted mellem 100 og 140 sprog - der allerede tales i Danmark.
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skolernes og Michael Svendsen Pedersen erhvervsskolernes sprogundervisning
(1993 og 1990), begge skoleformer orienteret mod kommunikativ kompetence og
projektarbejde.

1990’erne blev evalueringsrapporternes tid. Undervisnings- og Forskningsmini-
steriets indholds- og kvalitetsudviklingsprojekt udsendte de sakaldte KUP-rappor-
ter over engelsk (1990), fransk (1990) og tysk (1992) i det danske uddannelsessy-
stem med beskrivelse og vurdering af mal og indhold. Efterfglgende evalueredes
universiteternes fremmedsprogsuddannelser med henblik pé kvalitetsudvikling.

Sprogforum og Notifa pa DPB

DANMARK

Sprogforum — tidsskrift for sprog- og kulturpeedagogik, der i 1994 aflgste Tver-
sproglige Blade, er pa internettet (www.dpb.dpu.dk/infodok/Sprogforum). Det udgi-
ves af Danmarks Pedagogiske bibliotek 1 samarbejde med ADLA med baggrund i
en bred redaktionsgruppe fra alle niveauer og sprog. Blandt temaerne kan n@vnes
kommunikativ kompetence, interkulturel kompetence, fra grammatik til systemtil-
egnelse, projektarbejde, dansk som andetsprog, sprogtilegnelse, internationalise-
ring, sprog pa skrift, det mangesprogede Danmark, tasks, litteratur og film.

Med NOTIFA, Nordiske tidsskrifter i fremmed- og andetsprogspedagogik, har
en rekke sprogl@rertidsskrifter fra Danmark, Norge, Island og Sverige med stgtte
fra NORDINFO (Nordiska samarbetsorganet for vetenskaplig information) indgéet
et samarbejde om at skabe en fzlles nordisk database med hjemsted pa DPB. Hen-
sigten er, at man skal kunne sgge i hinandens blade til gensidig inspiration
(http://www.dpb.dpu.di/notifa (under opbygning).

Udvikling af andetsprogspaedagogikken

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Indvandrerundervisningen udviklede sig fra et undervisningstilbud for udl®ndinge
i 1970’erne til et nyt stort sprogfag i 1990’erne; se ogsd Anne Holmens artikel
»Aspekter af dansk som andetsprog* s. 191. Lereruddannelsen blev udbygget fra
et 48 timers kursus til en etérig overbygningsuddannelse pa universiteterne og Dan-
marks Laererhgjskole, nu Danmarks Pedagogiske Universitet.

Dansk som andetsprog er i dag et etableret fag med lerebgger, afhandlinger,
forsknings- og forsggsrapporter, officielle tekster og praktiske skrifter fra Under-
visningsministeriet, tidsskrifter, serier og pedagogiske materialer. NORDBAS er
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en database over nordisk forskning vedr. sprogudvikling og - undervisning i og pa
modersmal og andetsprog for bgrn og voksne indvandrere, (http.//www.nifin.hels-
inki.fi/nordbas/index.htm).

Kan stof- og videnseksplosionen handteres?

Generelt er stof- og papirm@ngden eksploderet i halvfemserne. Sidste papirudgave
af Language Instruction/Acquisition Abstracts, dec. 1997, gennemgik 180 tids-
skrifter og bragte 240 reviews under 30 emner. For overskuelighedens skyld matte
publikationen derefter forega pa internettet; stofmangderne lod sig ikke l&ngere
handtere.

Internettet betyder, at alverdens sprogcentre, institutioner, tidsskrifter og mate-
rialer ikke er l2ngere borte end et klik. Nye globale samarbejdsmuligheder opstar.
Adgangen til autentisk materiale og et nyt virtuelt leringsmiljg understreger be-
tydningen af de kendte ngglebegreber behov, autonomi, at lere at lere, selvstyret
lzring, kommunikativ kompetence og interkulturel kompetence.

En anden tilgang er at samle stoffet i encyklop@dier som udtryk for, at feltet nu er
veletableret. 1990’erne er encyklopadiernes tid:
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Encyklopadier pa det sprogpadagogiske felt

Encyclopedia of Language and Education 1-8, ed. by David Corson et al., Dordrecht,
Kluwer, 1997. Emnemassigt ordnet i Bd. 1: Language Policy and Political Issues in
Education; Bd. 2: Literacy; Bd.3: Oral Discourse and Education; Bd. 4: Second
Language Education; Bd. S: Bilingual Education; Bd. 6: Knowledge About Language;
Bd. 7: Language Testing and Assessment; Bd. 8: Research Methods and Education.
Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education, ed. by Colin Baker & Sylvia
Prys Jones, Multilingual Matters, 1998. Inspirerende hindbog over sprogspredningens
kompleksitet bygget op om: Individuel tosprogethed; Sprog og samfund; Sprog i kontakt

DANMARK

inkl. sprogkort; Tosproget undervisning.

Concise Encyclopedia of Educational Linguistics, ed. by Bernard Spolsky.
Amsterdam, Elsevier, 1999. Pedagogisk lingvistik som en sammenfgring af lingvistisk
viden (fonologi, grammatik, semantik, psyko- og sociolingvistik, klinisk lingvistik) med
sprogindlering og -undervisning samlet under overskrifterne: Den sociale ssmmenhzang;
den enkelte lgmer; skolen; hjzlpemidlerne; modersmalsundervisningen (angloameri-
kansk); andet- og fremmedsprogsundervisning; testning; professionen, institutioner og
personer.

Routledge Encyclopedia of Language Teaching and Learning, ed. by Michael Byram,
London, Routledge, 2001. Internationalt opslagsverk, alfabetisk ordnet efter nggleord og
med krydshenvisninger, tematisk ordnet indholdsfortegnelse samt nggleordsindex.
Omfatter ogsa ikke-angloamerikanske traditioner. Den kulturelle dimension inddrages.
Analyser og kvikrefererence-opslag.

Handbook of Pragmatics, ed. by Jef Verschueren et al., Amsterdam, John Benjamins,
1995. Omfatter manual, handbook og en &rligt opdateret user’s guide (Igsbladssystem).
State-of-the-art handbog over pragmatik som et kognitivt, socialt og kulturelt studium af

sprog og kultur, herunder sprogundervisning og interkulturalitet.
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Fagets etablering og professionalisering henfgres af Spolsky til arbejdet i en
rekke forskningscentre, der fra midten af 1960’erne har bidraget til at udvikle na-
tional og international sprogpolitik og p&dagogik. Spolsky lister centre i alle ver-
densdele; talsterkt i Australien (12) og USA (13), ferre i Europa (6-7), Canada (2),
Asien (2), Afrika (2).

I Language Centres beskriver og sammenligner David Ingram fem centre pa fi-
re kontinenter. Nogle er uafth@ngige, andre tat knyttet til et universitet eller en an-
den institution, nogle nationale og regionale, andre internationale eller en blan-
ding af alle dele — alle vasentlige for deres omréde og med forskelligt definerede
mal.

Eksempler pa sprogcentre af betydning for feltets
professionalisering

The Center for Applied Linguistics, CAL, Washington, USA; http://www.cal.org/ med et
veld af viderefgrende links. Centret oprettet i 1959 har fire opgaver: at forbedre
engelskundervisningen som fremmed- og andetsprog (TESOL), at fremme undervisnin-
gen af mere ualmindeligt underviste sprog, at forske i padagogiske processer og at vare-
tage driften af ERIC/CLL. Centret er clearinghouse for fremmedsprog i den stgrste og
mest benyttede padagogiske Database, ERIC, Educational Resources Information Center.
Her registreres fra internationale tidsskrifter, forsknings- og konferenceberetninger, state-
of-the-art-artikler, reviews, bibliografier og undervisningsmaterialer, herunder uncom-
monly taught languages. Klikbare bibliografier; fuldtekstspgninger fra DPB. Web-adres-
se: http://'www.cal.org/ericcll

The Centre for Information on language Teaching and Research, CILT, London, UK.
http://www.CILT.org.uk er en regeringsstgttet, formelt uafh@ngig institution, grundlagt
1966, fra 1992 udvidet med et netvark af regionale Comeniuscentre og med afdelinger i
Skotland og Irland. Formalet er at forbedre fremmedsprogsundervisningen gennem refe-
rencebibliotek, konferencer, kurser, publikationer. Et serligt kontor tager sig af mediernes
spprgsmal om behovet for fremmedsprog i UK. Aktiviteterne opsummeres online i Facts
and Figures. Serlige omrader: fagsprog, erhvervslivets behov, tidlig indlering af frem-
medsprog, hgjere uddannelse. CILTs hjemmeside indeholder netadresser, informerer om
forskningsresultater, undervisningsforsgg, e-mail netvaerk, materialer; CILT deltager i det
internationale netvaerk Lingu@Net Europa, arbejdssprog eng/ty/fr/holl/ital/sp, og det er

involveret i regionale, nationale og internationale projekter.
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The SEAMO Regional Language Centre, RELC, Singapore, er regionalt center for
Sydgstasien, etableret og delvist finansieret af SEAMO, The Southeast Asian Ministers of
Education. hrtp://www.relc.org.sg/ Det er center for anvendt lingvistik; der fokuseres pa
sprogundervisning og -indlering med sarligt henblik pa programmer til videreuddannel-
se af lerere og specialister i Sydgstasien, som sa arbejder videre som multipliers i egen
region (se: http://www.seamo.org/Centers/RELC. htm).

The Modern Language Center, MLC, Toronto, Canada; webadresse http://www.
oise.utoronto.ca/MLC/ hgrer under Ontario Institute for the Studies of Education som en
del af universitetet i Toronto. Centret forestar pionerforskning i andetsprogslering og

tosproget undervisning med fokus pa udvikling af leseplaner, undervisning, uddannelses-
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og sprogpolitik pa andet-, fremmed- og minoritetssprog; is@r med hensyn til engelsk og

fransk i Canada.

The European Centre for Modern Languages (ECML), Graz, @strig, grundlagt 1995
under Europaradets auspicier med henblik pa at fgre Europaradets sprogpolitik ud i livet;
det er fra 1998 permanent og stgttes af de fleste europziske lande. Centeret er internatio-
nalt med en paneuropzisk rolle og sarligt forpligtet over for behov i Central- og
@steuropa. (http://culture.coe.fr/ecml eller http://www.ecml.ar) Det skal tjene som plat-
form og mgdested for sprogpolitikere og l&reruddannere til fremme af flersprogethed og
europaisk forstaelse i et flerkulturelt Europa. Der tilbydes undervisningsprogrammer,
seminarer, konferencer, workshops.

The National Centre for English Language Teaching and Research (NCELTR),
http:/fwww.nceltrmq.edu.aw/home.htm . Centret ved Macquarie University i Sydney er
specialiseret pa engelsk som andetsprog for voksne og stgtter Australiens indvandrings-
program Adult Migrant Education Program (AMEP), et netvaerk med omkring 300 cen-

tre. Centeret er en del af universitetets afdeling for lingvistik.

Andre adresser: se fx Attp://www.dpb.dpu.dk/infodok/links.html

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Tendenser i EU’s Sprogpolitik

EU anbefaler med White Paper fra 1995 sprogfzrdighed pa tre sprog

(se: http://feuropa.eu.int/comm/education/Socrates/adult/report.pdf). EURYDICE
(hutp://www.eurydice.org) har for Kommissionen op til sprogéret udsendt en stor
komparativ analyse over sprogundervisningen Foreign Language Teaching in
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Schools in Europe, der ogsa fokuserer pa minoritetsbefolkningernes ret til moders-
madlsundervisning. Der redeggres i gvrigt for de enkelte handlingsprogrammer i
fellesskabet og forskellige andre sprogfremmende tiltag, herunder l@sning af fag
pa fremmedsprog.

Finske, tyske, hollandske og engelske organisationer er gaet sammen om en
transnational ekspertbase til fremme at udviklingen af indhold og sprogintegreret
lering i Europa (http://www.euroclic.net/english/clil. htm). Den europziske belgn-
ning for fremmedsprog, European Award for Languages, (http://feuropa.eu.int/
comm/education/languages/actions/languagelabel.htiml) stgttes af kommissionen
og praktiseres gennem de enkelte landes undervisningsministerier.

Sammenfattende kan det siges, at det internationale samarbejde i perioden er vok-
set og intensiveret pa alle niveauer. Vegten er forskudt over mod indhold, flerkul-
turalitet, brug af moderne teknologi, kvalitetsudvikling og iser, at det er eleven, der
lerer (ansvar for egen lzring, indl@ringsstrategier, kognitive og affektive elevfor-
uds@tninger, motivation mv.). Kravene til en sprogpolitik, der tilgodeser de man-
ges muligheder og forpligtelser i det multikulturelle samfund, er forsterket.
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Af Aase Brick-Hansen
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En del tid er gaet siden 1993-loven tradte i kraft, men med den udvikling, engelsk-

faget er i, fgles det, som om der er géet utrolig mange ar. Med 1993-loven blev en-
gelsk indfgrt fra 4. klassetrin bl.a. begrundet i en lang rekke udviklingsarbejder lg-
bende over fire &r, der primert satte fokus pa netop 4. klasse som starttidspunkt. I
dag, hvor politikere og erhvervslivet presser pA med krav om en tidligere start i eng-
elsk, m& man konstatere, at der desvarre kun var fa, der dengang forsggte sig med
engelsk tidligere end 4. klasse, sa vi i dag star uden egentlige forsggsresultater pa
dette omrade.

I 1995 blev de nye vejledende l®seplaner udsendt, der i stort set samtlige lan-
dets kommuner og pé alle landets skoler er geldende. Da de tidligere l&seplaner
for faget var tyve ar gamle, havde l®rerne, som der er tradition for i Danmark, lzrt
at udvikle og forny deres fag pa trods af de fastsatte rammer for faget. Den larer,
der fulgte l®seplanerne, levede eksempelvis ikke op til de &ndrede prgvekrav. Med
de nye leseplaner og de fire CKF-omréader (kommunikative ferdigheder, sprog og
sprogbrug, sprogtilegnelse og kultur- og samfundsforhold) blev der stillet krav om,
at undervisningen skulle indeholde bestemte omrader.

Den lzrer, der havde fulgt med i udviklingen inden for sprogundervisningen,
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kunne méske have gnsket, at l&seplanerne var géet et skridt videre, men for andre
vakte det forundring, at ferdigheder som opl@sning og oversattelse ikke lengere
havde en verdi i sig selv, at der nu var tale om sproglig pracision i stedet for sprog-
lig korrekthed, og at den enkelte elevs sprogtilegnelse var i fokus. Sproglige fejl
betragtedes som pejlemarker i elevens sprogudvikling, og disse pejlemarker kun-
ne lereren bruge sammen med eleven i sin tilrettel®eggelse af undervisningen. Med
den angelsaksiske verdens stadig kraftigere dominans i medierne betgd dette, at
engelskundervisningen @&ndrede sig og satte mere fokus pd kommunikation. Det
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engelske sprog udviklede sig fra at have varet domineret af britisk engelsk til at
blive mere og mere preget af amerikansk.

En af de stgrste britiske eksportvarer var og er stadig deres sprogundervisning og
sprogmaterialer, der blev til stor inspiration for danske undervisere og lerebogs-
forfattere. Det store materialeudbud, vi har i et lille land som Danmark, har i hgj
grad vaeret med til at ggre faget engelsk til et dynamisk fag, men mediernes rolle
skal ikke undervurderes, ikke mindst som motivation for at lzre engelsk. Der er
ikke lengere hverken elever eller foraldre, der stiller spgrgsmalstegn ved betyd-
ningen af at lere engelsk. Spgrgsmalet er snarere, om engelsk forsat skal vaere
fremmedsprog, eller om det er ved at blive andetsprog.

For blot syv ar siden blev faghefte 2 udsendt, men et fag som engelsk har ud-
viklet sig meget siden. Det var fx vanskeligt i arbejdet med l2seplanen at forudse,
hvilken indflydelse den elektroniske verden ville fa p& undervisningen og pa ele-
vernes hverdag. I 1995 var internettet ikke introduceret i den danske skoleverden
og med det adgang til uendelige mangder af engelsksprogede tekster af forskellig
art, samt adgang til direkte kommunikation med unge fra hele verdenen og ikke
kun den engelsksprogede.

Engelsk har derfor faet en dobbeltrolle bdde som &bner for viden om kultur og
samfundsforhold i den engelsktalende verden og som medium for kontakt med
det meste af verden. Man regner med, at der er ca. 370 mio. mennesker, der har
engelsk som modersmal, mens et tilsvarende antal bruger engelsk som andetsprog
eller som lingua franca i forbindelse med forskellige formal inden for landet
grenser, og endelig er der ca. 700 mio. mennesker, der taler engelsk som frem-
medsprog. Der er sdledes en god chance for, at engelsk oftere skal bruges i sam-
spil med andre ikke-native speakers, og at ,tekstmaterialet produceres af andre
end modersmalsbrugere. Dette bevirker, at der skal arbejdes med sproget péa beg-
ge niveauer, s der forsat findes en sprognorm, men mange varianter ma samti-

dig accepteres.

Krav til engelsklaereren

Kravene til engelsklererne er blevet stgrre. De skal fagligt kunne kommunikere frit
og nuanceret pa sproget, de skal vere gode sprogmodeller for deres elever, og de
skal have stor indsigt i den engelsksprogede verdens kultur og samfundsforhold.
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Herudover skal engelskl@rerne have et godt kendskab til IT og medier, sa disse kan
indgd som en integreret del af undervisningen. Endelig skal de kunne tilrettelzg-
ge en undervisning, hvor elevernes sprogtilegnelse stér i fokus, og hvor der skabes
treningssituationer, si eleverne udvikler deres engelsk optimalt og presses til at ud-
trykke sig nuanceret og med sproglig pr&cision.

De sidste ér har der varet en tendens til at mene, at alle kan undervise i engelsk,
da danskerne jo taler sproget sa godt, selv om en del rgster er begyndt at sige det
modsatte. Der har ligeledes vaeret en tendens til, at timerne i faget bruges som ske-
makit til at fa det store puslespil til at ga op. At det ikke er nok blot at kunne tale
et sprog for at kunne undervise i det, viser bl.a. den fejlopfattelse, der i mange éar

DANMARK

radede vedrgrende tosprogede elevers danskundervisning.

I disse ar investeres store summer i indkgb af IT til skolerne, naturligvis med
opkoblingsmulighed til internettet. Det giver mulighed for at hente dagsaktuelle
tekster ind i undervisningen og kommunikere med hele verden. Mange skoler er
involveret i internationale projekter med udenlandske skoler med eller uden stgtte
fra EU, men ikke mindst elevernes fritid er fyldt med aktiviteter, hvor IT benyttes.
De chatter og downloader, og det ggr ingen forskel, om teksterne er pa dansk eller
engelsk. Eleverne er pa vej til at udvikle et skriftsprog, hvor udtryk og sprogbrug
fra deres chat slér igennem. Man snakker i korte sztninger og skriver ikke ordene
helt ud, men bruger forkortelser som B4 (= before) og 4U2 (= for you too). Hvis
elevernes sprog fortsat skal udvikle sig, er det derfor vigtigere end nogensinde at
arbejde med at bevidstggre eleverne om sprognormer og kulturelle forskelle. Sam-
arbejder man fx med en skole i USA, kan man ikke skrive om hvad som helst. Vis-
se emner kan vere tabu, fx spgrgsmal i relation til religion og sex.

Den lette adgang til at hente aktuelle tekster pa nettet betyder, at eleverne ma
lzre at vurdere deres kildemateriale for at kunne vurdere dets informationsverdi.

Har de fx fundet en hjemmeside fra en fanklub, eller er det en hadeside eller en

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

mere objektiv beskrivelse af et emne? Alt for hurtigt valger eleverne det fgrste og
det bedste, de stgder pd, og generaliserer pa et forkert grundlag. Men IT er en gave
for engelskl®rerne med alle dets muligheder for at tilrettelegge en sp&ndende un-
dervisning. Pc’eren er blevet en integreret del af elevernes hverdag og fungerer som
elevens skrivevarktgj, hvad der bl.a. kan ses af det ggede antal elever, der benyt-
ter computer til folkeskolens skriftlige afgangsprgve i engelsk, idet tallet er steget
fra 15% i 1998 til ca. 45% i 2001, dog stadig med en overvaegt af drenge, selvom
der ogsa ses en kraftig stigning hos pigerne.

137

Danskernes Historie



ASPEKTER AF ENGELSK

DANMARK

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

138

Faglige madl og deres evaluering

1 forbindelse med l@seplansarbejdet blev der i engelsk arbejdet med muligheden
for at opstille faglige mail efter de fire forlgb, som undervisningen er opdelt i. Dis-
se overvejelser blev lagt pa hylden, da de fra nogle sider blev opfattet som en stram-
ning af kravene, og fordi man dengang ikke fglte, at alle fag var parate til det. Med
F-2000 med fokus pa kvalitetsudvikling blev disse overvejelser igen aktuelle, ikke
kun for engelsk, men for alle fag. Nu gnskes der synlige mal, som kan vurderes og
diskuteres.

Den meget strukturerede opbygning af de engelske leseplaner ggr det muligt at
opstille sadanne klare mal. Et eksempel fra sprog og sprogbrug, 2. forlgb, hvilket
svarer til udgangen af 7. klasse, kan vare: Eleven har tilegnet sig et centralt ord-
forrdd inden for nere og genkendelige emneomrider. Det naste skridt er, at lzre-
ren ud fra leseplanemes tydelige progression opstiller undervisningsmal for og
sammen med den enkelte elev, fx at der skal arbejdes med nogle tekster, hvor fokus
rettes mod at kunne give et forstaeligt og sammenhangende referat af det laste.
Traningen kan forega ved pararbejde eller ved at fremlegge referatet for gruppen
eller evt. hele klassen. Efter den aftalte periodes udlgb evalueres det, om eleven har
néet de opstillede mal, eller om der igen skal arbejdes med disse sproglige ferdig-
heder.

Et andet omrade, man begynder at medtenke i forbindelse med synligggrelse
af elevens sproglige udvikling, er introduktionen af en portfolio; se ogsé s. 37 og
s. 125. Her tenkes meget konkret pd, at hver elev har en mappe, hvor elevens ar-
bejder sattes ind. Denne mappe fglger eleven gennem engelskundervisningen fra
start til slut i folkeskolen. Der inds@ttes eksempler fra arets arbejde. I 7. klasse kan
der vaere eksempler p4, at eleven presenterer sig selv og sine interesser i brevform,
at eleven kan skrive et referat af en hgrt eller l&st tekst, og at eleven kan skrive om
et emne, hvor s@tningsstrukturen begynder at blive ssmmenh@ngende. Portfolioen
kan benyttes bade i evalueringsarbejdet og i foreldresamtaler, og den er ligeledes
relevant, hvis klassen skrifter larer.

Ikke mindst i elevernes zapverden er det vigtigt at fastholde dem p4, hvad de
har tilegnet sig af sproglige ferdigheder og viden, samt hvilke faglige fremskridt
de har gjort. Alt glemmes hurtigt, og der zappes videre til nzste emne. Nogle vil
maske mene, at der ikke er tid til arbejdet med en portfolio, men fglges lzsepla-
nerne, er forskellen blot, at elevernes ,,produkter” ved denne fremgangsmade gem-
mes og benyttes som et synligt bevis pa elevens arbejde og sproglige udvikling. At
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en portfolio i forhold til elevens mundtlige udtryksferdighed ogsé ville vare @gn-
skelig, er indlysende, men det er straks vanskeligere at gennemfgre, da det vil kre-
ve lyd- eller videooptagelser af elevpraestationerne.

Uden tvivl vil det komme, nir det bliver mere almindeligt, at engelsk indgar i
fordybelsesdage og alternative uger, hvor det almindelige skema bliver brudt op.
Nogle lzrere benytter disse dage til at s@tte fokus pé projektarbejde og engelsk, sa
der bliver mulighed for fordybelse, for at fa ferdiggjort projekter, samt at disse kan
blive fremlagt pa forskellig vis. Ved sadanne fremleggelser vil der vere mulighed
for at optage eleverne pa video. Men det kraver tid.

DANMARK

Engelskundervisningen bor styrkes

Mange lzrere klager over, at timerne til engelsk forsvinder pa grund af de mange
andre aktiviteter og emner, der skal indgd i arets lgb. Det ville derfor vere gnske-
ligt at f4 en timetalsnorm, siledes at man ved skoledrets planlegning kan sikre, at
eleverne far de timer, de har krav p4, gerne sédledes at arbejdstilrettel&ggelsen vek-
sler mellem almindelig undervisning og sakaldte fordybelsesdage. Nogle steder
eksperimenterer man med den skemalgse skole, og en naturlig konsekvens ma
vere, at forlades de vejledende timetalsplaner for faget, mé der planlegges ud fra
en arsnorm.

Fra arbejdsmarkedet, fra politikere og fra foreldreside presses der pa for at styr-
ke engelskundervisningen i folkeskolen og for at skarpe kravene. Vi er ved at pas-
sere det punkt, hvor dét blot at kunne klare sig pa engelsk er tilstreekkeligt. Mange
firmaer er begyndt at benytte engelsk til deres interne kommunikation, ikke mindst
hvis firmaet er internationalt orienteret som eksempelvis Danfoss. Kravene for an-
s@ttelse er engelsk pa et hgjt niveau og mindst et yderligere fremmedsprog.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Skal vi i folkeskolen leve op til saidanne krav, ma der settes flere timer af til
sprogundervisning. Samtidigt bgr man medtenke, hvornar 2. fremmedsprog skal
introduceres. Der er kun to muligheder for at leve op til kravet om bedre ferdighe-
der i engelsk — enten at starte tidligere end 4. klasse eller at give flere timer pa de
klassetrin, hvor faget allerede findes.

Ser man ud over Danmarks grenser, vil man kunne konstatere, at vi er en del
bagud i forhold til de gvrige nordiske lande og til resten af Europa. I langt de fle-
ste lande starter undervisningen i engelsk, nar eleverne er i 8-9 ars alderen. Sam-
me tendens ses nu hos en del privatskoler, men folkeskolen halter bagefter. Nogle
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mener, at eleverne er for sm4, og at de ikke kan l&re engelsk, fgr deres danske sprog
er perfekt. Hertil er kun at sige, at de yngste elever er meget motiverede for at l1&re
engelsk, og de har en alder, hvor de er utrolig gode til at imitere og lere nye ord
og s@tninger, nar det sker ved brug af alle sanser, gennem leg, rim og remser, sange,
handlinger og billeder. Eleverne tilegner sig hurtigt et basisordforrad, og de tospro-
gede elever viser, at de har tilegnet sig sprogstrategier ved at have lert dansk.

Samtidig skerpes elevernes bevidsthed for, hvor meget engelsk der findes i de-
res omgivelser. De bliver spgrgende og undersggende og opdager, at mange af de
ord, de mgder, er engelske, fx ved bekendtskabet med et tv-program som Room-
service. Det er pa ingen made en foruds®tning at skulle kunne sit modersmal per-
fekt for at lzre engelsk. Det ordforrad, eleverne vil mgde, er pa det konkrete plan.
I min egen kommune har vi arbejdet med engelsk fra 2.-3. klasse de sidste par ar,
og der er for os slet ingen tvivl om, at starttidspunktet skal vare fgr 4. klasse. Det
skal samtidig understreges, at en basal foruds®tning for et godt resultat er, at der
pr. klasse afsazttes mindst to lektioner pa ugebasis.

At @ndre starttidspunktet for engelsk vil naturligvis ikke blot koste ekstra time-
ressourcer, men ogsa efteruddannelse af lererne. Smé bgrn lerer anderledes end
stgrre, hvorfor undervisningens tilretteleggelse vil vare en ganske anden. Det er
lykkedes i andre lande at fa uddannet lzrere til at varetage undervisningen, sa Dan-
mark ma ogsa kunne klare det. Med den voksende politiske opmarksomhed mod
en tidligere start ville det derfor vaere gnskvardigt, om Undervisningsministeren
meget snart abnede for kontrollerede udviklingsarbejder pa dette omrade.
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Af Ingelise Jensen
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Erfaringer med tidlig engelsk

Blandt de fgrste skoler, som startede med tidlig engelskundervisning, er Herskind-
skolen i Midtjylland. Her begyndte man sidst i 1980’erne med engelskundervis-
ning i 2.klasse, men i 1991 vedtog foreldre og lerere at pabegynde undervisnin-
gen allerede 1 bgrnehaveklassen. I starten var dette forsgg stgttet gkonomisk af
Undervisningsministeriet. Under den tidligere regering med Margrethe Vestager
(R) som undervisningsminister har det varet vanskeligt at f4 godkendt forsgg af
denne art.

Med tidlig engelsk har bgrn en chance for en god sprogstart. Om de leger pa
engelsk eller dansk, betyder tilsyneladende ikke noget for dem, men de bliver tid-
ligt vennet til den engelske sprogtone. Det viser sig, at mange af dem i forvejen
kender rigtig mange ord pa engelsk og elsker at jonglere med dem. Udtalen volder
dem ingen besvar. De mgder jo sproget overalt i deres hverdag, bade i spil, pd TV
og pa computeren.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Det er ngdvendigt, at bgrn er bedre rustet sprogligt, nar de forlader folkeskolen,
end de er i dag. Stort set alle har brug for at kunne bega sig pa mindst et fremmed-
sprog. Vi ndr ikke langt nok med den nuvarende indsats. Der er ganske vist mange
elever med gode receptive evner, der sidder inde med et stort passivt ordforrdd, men
mange af dem fér det ikke gjort aktivt gennem undervisningen. De far ganske en-
kelt talt for lidt engelsk.

Desuden er der en tendens til for hurtigt at vare tilfreds med niveauet, ikke ale-
ne fra elevside, men ogsa fra lererside. Klare mél og mere treningstid er ngdven-
digt. Engelsk er vitalt, hvis vi skal holde vores position pa det globale marked.
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Hvordan far man begyndt?

Efter i et stykke tid at have glet med tanker og gnsker om at prgve at starte engelsk-
undervisning i 1. klasse, fik jeg det sidste spark ved abningen af Det Europziske
Sprogar 2001 pa DPU i marts 2001. Der sagde man uden tgven, at malet for alle
folkeskolens elever matte vare modersmal + to fremmedsprog.

Som deltager i et Comenius-projekt under EU, hvor opgaven sammen med fire
andre reprasentanter fra henholdsvis @strig, Ungarn, Spanien og Finland er at l&g-
ge undervisningsrelevante begyndermaterialer og idéer pa nettet, sa det er tilgen-
geligt for interesserede og eventuelle brugere, har jeg blandt andet besggt Grana-
da, Spanien, for at se pa, hvordan man der introducerer engelsk fra 1. klasse. Her
gik en ,ekspertlerer fra klasse til klasse og underviste i sekvenser a 20 minutter
to gange ugentligt. Efter elevernes interesse og aktive deltagelse at dgmme, ma
fremgangsmaden betragtes som god, selvom fagets didaktik og metode afveg no-
get fra den danske méde at indlere sprog pa. I @strig anvendes lignende undervis-
ningsprocesser.

I foraret gik jeg til skoleledelsen med mit gnske om at pibegynde forsggsundervis-
ning i engelsk i 1. klasse. Snart var et foreldremgde arrangeret med forzldre fra
vore tre kommende 1. klasser. Det var meningen, at kun én klasse skulle vare for-
spgsklasse, men foreldrenes gnsker var klart, at de gnskede, at der skulle undervi-
ses parallelt i alle tre klasser.

Vi var tre fagl@rere, der sammen planlagde, hvordan vi ville gribe sagen an i
hver vores klasse. Vi aftalte i teamet, hvilke emneomréader der skulle inddrages og
hvordan:

* Atviville lave felles evaluering af timerne
e At vi ville forstyrre danskindleringen mindst muligt
* Ateleverne aldrig ville komme til at se et engelsk ord hverken pa tavlen eller

pé papir

Vi ville samtale ud fra rim og remser — der er et skatkammer af engelske Nursery
Rhymes — sange, hjemmelavede spil og billeder og desuden medbringe rekvisitter
til synligggrelse af vores undervisning. Endelig satte vi os ogsa for at afprgve nogle
af forslagene fra Comenius-projektet.
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Og sd gik vii gang

Pa skolen var vi i den heldige situation, at vi lige havde indfgrt helhedsskole (8-
14-skole), hvilket betgd en forggelse af timetallet, si vi behgvede ikke hente timer
hos andre kolleger. Vi fik tildelt to gange 45 minutter pr. uge. Det var vi tilfredse
med. Ogsé var det bare med at komme i gang!

Jeg havde pa forhdnd bestemt mig for udelukkende at tale engelsk med bgrne-
ne og havde ikke andre undervisningstimer pa denne skole. I skrivende gjeblik er
vi kommet ind i julemaneden, og jeg taler stadig udelukkende engelsk til eleverne.
De tror fortsat, at det er det eneste sprog, jeg kan, og ggr meget for at hjzlpe mig,

DANMARK

for som en foreldre sagde i begyndelsen af august: ,,Vi har et problem hjemme,

fordi Frederik (hun pegede pd sit barn) synes, det er synd for dig. At du skal vere
pé skolen hele dagen uden at kunne tale andet end engelsk*.

De gjeblikke, jeg synes, det er svaerest kun at tale engelsk, er, nir nogen tren-
ger til trgst, men sd ma kropssproget tages i brug. Indtil videre har det veret til-
strekkeligt. Og jeg mé sige, at eleverne ggr sig umage med at forsta. Der er i klas-
sen elever, der har svart ved at forsta det engelske, men de er indbyrdes gode til at
fortelle hinanden, hvad der bliver sagt. Det er en forngjelse at mgde dem pé gan-
gen. Sé réber de, ,,Hello Ingelise, how are you?* Og vi far s en lille snak, hvortil
de ofte svarer, ,,Yes, yes, goodbye!* Jo, de forstar skam!

Mange af eleverne kender allerede adskillige engelske ord, ogsa ud over dem,
vi allerede bruger aktivt i det danske sprog, fx sandwich, hot dog, cornflakes og
computer. Det er min opfattelse, at de bare kaster sig ud i at bruge sproget uden
h&mninger. Alle kan vere med, for tingene bliver leget ind i dem, og hvis de bare
har lyst til at lytte, er ogsa det tilladt, — ja, det er oven i kgbet meget fint. Jeg prg-
ver pa at skabe en atmosfare i klassen, sé det er sjovt at veere med. I et afslappet

og hyggeligt klasserum lerer man bedst.
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Valg af indhold og metode

De emner, vi har arbejdet med, er alle fra det nere miljg. Fgrst presenterede vi os
for hinanden, hvor vi brugte en rapsang, som faldt i elevernes smag. Det var en halv
sejr, og de elskede det. Sangene er i det hele taget en succes. Bgrnene holder af at
synge og at kunne sige ordene. Jeg introducerer ofte bevaegelser til sangene, sa bgr-
nene er aktive pd mere end en made og alligevel med, selvom de ikke siger noget.
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Jeg bruger ogsa bevagelseslege i forbindelse med talrzkken (vi har indtil nu kun
leert tallene fra 1-12), som de er med pé hver gang. Disse tal kan alle elever undta-
gen én dreng, der altid glemmer tallet 8. Dernast har vi varet omkring emner som
farver (7 af lzreren udvalgte farver), pennalhus med indhold, legemsdele (13 ord i
alt), ansigtet (med 10 forskellige gloser), 16 beklzdningsdele og her sidst dyrene
pa bondegérden (10 i alt).

Ved tilrettelzggelse af et nyt emne aftales meget ngjagtigt, hvilke ord vi gnsker
at indl&re, og hvilke vendinger vi gnsker, at eleverne tilegner sig aktivt. Rent prak-
tisk benytter vi et skema, der er opdelt i spalter, hvor vi skriver, hvilke ord og ven-
dinger vi vil indlere, hvilke aktiviteter vi vil bruge for at indlere disse, og hvor
lang tid vi vil bruge til det. Sidst i skemaet er der plads til evaluering af den enkel-
te lektion. Alt dette vil lette arbejdet for n®ste ars engelsklerere i 1. klasse, og det
er en hukommelsesstgtte for os elv.

Med de resultater, vi indtil nu har oplevet, varer det ikke l&nge, fgr den dag kom-
mer, hvor vi bliver ngdt til at @ndre begyndelsestidspunktet for begynderengelsk
fra 4. til et tidligere klassetrin.

Sddan er det gaet

Alt dette er det praktiske arbejde med eleverne, men bagved ligger teorierne om,
hvordan man underviser i fremmedsprog, om hvordan man tilegner sig et nyt sprog,
om hvordan eleverne husker bedst muligt og om de fysiske rammer. Jeg t®nker
bl.a. pa verker af Lightbown, Byram, Gardner, Harmer, Krashen, Farch, Haastrup,
Philipson m.fl. Men det vigtigste i undervisersituationen er dog oplevelsen af, at
eleverne har l2rt noget og samtidig haft det dejligt med at lzre.

Jeg ved ret precist, hvad mine elever kan, da en test i november méned har om-
fattet det omtalte stof med undtagelse af bondegérdens dyr. Denne test er vigtig at
have, ndr vi i teamet senere pé skoledret skal slutevaluere undervisningen. Den er
ogsa god at have, nar man over for forzldrene skal dokumentere, at deres barn far
noget ud af engelskpavirkningen. Og foreldrene er meget interesserede i, hvordan
det gar. De synes, det er helt ngdvendigt at begynde tidligt i den verden, vi lever i.

Ved vort fgrste foreldremgde var der et par mgdre, der spurgte, om det at star-
te engelsk tidligt kunne fa negativ indvirkning pd modersmalstilegnelsen. Dette
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forhold bliver aldrig nevnt mere, og min fornemmelse er, at der er plads til begge
sprog, uden at de forstyrrer hinanden.

Jeg haber for fremtidens skole, med den udvikling verden er inde i, og med det
ggede behov der er for at kende de andres sprog, at regeringen indser ngdvendig-
heden af, at de danske skoleelever skal vare bedre rustet med hensyn til engelsk,
nér de forlader skolen. En af vejene er en tidlig engelskstart, og dermed tznker jeg
ikke pé 3., men pa 1. klasse!

DANMARK
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Af Merete Engel
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I dag er der bemarkelsesvaerdigt stille om faget tysk i folkeskolen. Skyldes det

samfundets efterhdnden ensidige orientering mod amerikansk sprog og kultur?
Skyldes det gnsket om at ggre danskerne tosprogede med dansk og engelsk, og
at man derfor lukker gjnene for, at i et lille land som Danmark har man brug
for at kunne mere end ét fremmedsprog? Det er, som om man glemmer, at tysk
i dag er det stgrste sprog i EU. Fjernsynet bringer nasten udelukkende danske
og engelsksprogede programmer. Man kan ikke kgbe en tysk bog hos boghand-
lerne i Kgbenhavn. Den skal bestilles hjem fra Tyskland. Og oftest l&ses tysk
faglitteratur i — ikke altid lige gode — engelske oversattelser. Men sddan har det
ikke altid varet. | mange ar stod der blest om faget, bide om dets placering i
folkeskolen og om fagets indhold og sammenhang med de videregédende uddan-
nelser.

Indtil den nye folkeskolelov af 1975, hvor delingen af eleverne i almen og bog-
lig linje ophgrte, havde tysk i realafdelingen fire lektioner pr. klassetrin, mens det
var valgfag i den ikke-boglige afdeling. Med den nye lov blev tysk et tilbudsfag fra
7. klasse, mens fransk var et valgfag i 10.klasse. Franskl®rerne var imidlertid util-
fredse med fagets placering pa 10. klassetrin, og alle sproglerere var enige om, at

fransk burde starte pa et lavere klassetrin. Tysklererne mente fortsat, at tysk burde

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

vare 2. fremmedsprog og fransk 3. fremmedsprog. Her var der uenighed mellem
de to faggrupper, og i mange ar fgrtes der en kamp mellem de to sprog, som efter-
handen blev ret ubehagelig, og som var ved at fgre til en splittelse af Sprogsam,

sammenslutningen af sproglererforeninger i Danmark.
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Nyt syn pa tysk grammatik

Tidligere lewerte eleverne at producere velformede, grammatiske scninger uden sammenhen-
gende mening. Teenk blot pa scetninger som:,, Hvor er svinet? Faderen gar i haven.*

, Bombe under den tyske grammatik. Det er vigtigere at kunne udirykke sig forstaeligt end
at producere grammatikalsk korrekte scetinger hed det i et opgor med den klassiske hold-
ning til skrifilig tysk. Teksten var forsideoverskrift pa en artikel ,,Nyt syn pa tysk grammatik *
af Merete Engel, som blev bragt i det nr. af forlaget Gjellerups lcerer-til-leerer-avis, Ole Bole,
der udkom 27. april 1979.

Debat om sprogfagenes status

I slutningen af 1970’erne blev det i visse padagogiske kredse i ramme alvor de-
batteret, om det nu ogsd var ngdvendigt at lere mere end ét fremmedsprog. Den

daverende formand for Statens humanistiske Forskningsrid, professor Rahbek
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Schmidt, mente, at man ikke med sikkerhed vidste, om det var hensigtsmassigt at
lere mere end et fremmedsprog ad gangen. Kun forsgg ville kunne give svaret.
Johs. Nymark, undervisningsinspektgr i Gymnasiedirektoratet, stillede spgrgsmal
om rimeligheden af at lere fire fremmedsprog i folkeskolen. Og Kirsten Kjears-
gaard, der bl.a. var Danmarks Larerforenings repr@sentant i CUR (Det Centrale
Udviklingsrad), gik personligt varmt ind for at afskaffe tysk med den begrundelse,
,»at tysk stod som en af de store klodser med hensyn til en rimelig sammensatning
af elevernes ugeskema, og at man jo kunne klare sig med engelsk i Tyskland.” Hele
denne debat om berettigelsen til at l&re tysk ma ogsa ses i lyset bade af 2. verdens-
krig og de deraf fglgende politiske omstendigheder, bl.a. Baader-Meinhof-grup-

DANMARK

pens aktioner. Desuden var det den almindelige opfattelse, at den tyske grammatik

gjorde det urimeligt svert at lere tysk.

I 1986 gnskede undervisningsminister Bertel Haarder at gennemfgre et stan-
dardforsgg — et nyt begreb i folkeskolen — angaende valg mellem tysk og fransk i
7. klasse. Baggrund for forsgget var en undersggelse foretaget af Direktoratet for
folkeskolen. Undersggelsen viste, at 50% af eleverne i Nordsj®lland gnskede
fransk i stedet for tysk, mens det i visse dele af Jylland kun var fa procent. P lands-
plan var procenttallet 24. Mals®tningen bag forslaget om fransk var, at en meget
stor del af danskerne skulle kunne to fremmedsprog veldig godt. Det ene matte na-
turligt vaere engelsk, og sd mente Bertel Haarder, at det ville vere godt, hvis det
andet fremmedsprog kunne vare fransk.

Forsggene ville efter Bertel Haarders opfattelse nok fortrinsvis komme i stand
i bestemte regioner, fx Nordsjlland. Det bekymrede ham ikke, at dette forslag vil-
le fore til, at der ville vare folk, som kom ud i erhvervslivet uden overhovedet at
have lart tysk. ,,Er det varre at have en person, som ikke kan fransk, end én, som
slet ikke kan tysk?* spurgte han. ,,Hvis vedkommende stér i forretning i Tgnder, sa
er det uden tvivl et handicap slet ikke at kunne tysk. Til geng®ld har svenskerne jo

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

i de tidligere danske besiddelser i Skéne i lang tid tilladt, at man kunne ga rundt
uden at kunne tysk. Kan vi sa ikke pa Sjzlland og i Arhus tilbyde noget lignende?*
Han fortsatte: ,,Tysk har i dag et monopol i folkeskolen, som er lidt urimeligt.
Fransk er jo et verdenssprog i langt hgjere grad end tysk. I Afrika, i Sydgstasien.
Det har jeg i hvert fald oplevet, og jeg er blevet overrasket over, sa stor en rolle
fransk spiller.! For en tysklerer er dette synspunkt naturligvis ikke acceptabelt.?
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4-6-8 modellen

Sprogsams sprogpolitik er nermere kommenteret i hzftet om tysk i Undervisnings-
ministeriets KUP-serie®. I den fgrste artikel, Tysk i dansk uddannelsesveesen (side
13) understreger arbejdsgruppen, at den ,,betragter den sakaldte 4-6-8 model som
den heldigste, idet kun den tager hensyn til den rekkefglge, i hvilken de allerfle-
ste elever mgder fremmedsprog i deres virkelighed, og til det forhold, at tysk (og
Tyskland) er langt tydeligere til stede i den danske dagligdag og kommunikation
end alle andre fremmedsprog bortset fra engelsk.... Tysk bgr afgjort vedblive at
vare 2. fremmedsprog i skolen, som det er det i virkeligheden.* Selv om ungdoms-
kulturen i dag er sa ensidigt preget af amerikansk kultur, gzlder det stadig, at tysk
er meget tydeligt til stede i vores dagligdag. Den overvejende turiststrgm til som-
merhusomraderne kommer fra Tyskland, interessen for at rejse til Berlin og Ham-
burg vokser, og der foregar stadig en stor grensehandel.

Indtil 1993-loven skulle tysk tilbydes pa 7.-9. klassetrin. Med den nye lov ind-
fortes en valgmulighed mellem tysk og fransk pa 7.-9. klassetrin. Dog med den lille
forskel, at tysk skal tilbydes pa 7.-9. klassetrin, mens fransk kan tilbydes i stedet
for tysk (§9, stk. 3 og 4). Forud for denne vedtagelse havde der under Folkesko-
lens Udviklingsprogram varet gennemfgrt en del forsgg med tidligere pabegyndel-
se af fremmedsprog og valg mellem tysk og fransk som 2. fremmedsprog. Som det
fremgar af bemarkningerne til loven, ,,var resultaterne af disse forsgg ikke entydi-
ge, men de har vist, at der er grundlag for at lade engelskundervisningen begynde
pa 4. klassetrin mod i dag 5. klassetrin. Der l&gges samtidig op til, at skoler, der
gnsker det, og som har tilstrekkelig sggning blandt eleverne, tilbyder fransk som
alternativ til tysk fra 7. klassetrin.*

Videre hedder det: ,,Med forslaget appelleres til kommunerne om at give ele-
verne mulighed for at velge fransk som tilbudsfag pa i hvert fald nogle af kommu-
nens skoler. Begrundelsen for denne valgmulighed var den stigende internatio-
nalisering og dermed et gget behov for beherskelse af forskellige fremmedsprog.
Muligheden for at fa fransk som valgfag i 8.-10. klasse blev af samme grund op-
retholdt (§ 9 stk. 1), og de skoler, der tilbyder fransk fra 7.-9. klasse vil kunne til-
byde tysk pa 8.-10. klasse. De elever, der har haft 2. sprog fra 7. klasse, skal i 10.
klasse have tilbud om fortsat undervisning i sproget.

Man kan godt forsta, at de mange valgmuligheder ma have rejst nogle problem-
stillinger bade for elever, lerere og foreldre. Et tilbudsfag skal oprettes blot der
melder sig en elev, mens der pé et valgfag skal vare et vist antal elever, for at det
kan oprettes. I Fagkonsulenternes drsrapport 1996-97 skriver fagkonsulenten for
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Kommunikativ kompetence?

Naturmetoden

- HIER | DANEMARK (8T ENHVER HERZLICH WILKOMMEN,
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ISAR DEN GUTE DEUTSCHE

.

Sproglererne vil nu legge vaegt pa, at man snakker los og tager mimikken til hjeelp, selvom det ghr ud over korrektheden.

I anledning af Nordisk Kursus, som blev afholdt af Sprogsam med deltagelse af skandinaviske
sprogleerere pa alle undervisningstrin, var der en del skriverier i dagbladet Politiken om den
nye sprogpeedagogik. Kursets hovedtema var Kommunikativ Kompetence. Problemstillingen er
her set gennem tegneren Bo Bojesens briller. Fra Politiken 10. juli 1979.

tysk da ogsé: ,,En s@rlig problemstilling er rejst af en del skuffede forzldre/ ele-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

ver, der, efter at deres bgrn har valgt fransk fra 7. klasse, pludselig opdager, at de
i 8. og 9. klasse ikke kan fa mulighed for at snuse ogsa til tysk. Arsag: for f3 ele-
ver. De, der har valgt tysk fra 7. klasse, opndr siledes ofte at kunne stifte bekendt-
skab med alle tre fremmedsprog. De, der har valgt fransk, ma ofte konstatere, at de
slet ikke far mulighed for at mgde tysk i folkeskolesammenhang. Typisk har nem-
lig ca. 2/3 af eleverne i 7. klasse valgt tysk og 1/3 fransk. Den fordeling betyder, at
der ofte bliver et reelt grundlag for at oprette hverdagsfransk, men altsé ikke hver-
dagstysk.” Med andre ord: Har man valgt tysk, har man ogsd mulighed for at vel-
ge fransk, men har man valgt fransk, har man som regel ikke mulighed for at fa
tysk i folkeskolen.
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Jeg tager klart afstand fra undervisningen i hverdagstysk. At man heller ikke fra
officiel side tager faget serigst, viser fglgende Rad og Vink til begynderundervis-
ningen*: , Det er oplagt at inddrage sange helt fra den fgrste undervisning. Sangen
motiverer og engagerer, og den tyske sangskat er stor. Mulighederne er mange, fx.
relevante bgmesange, arstids- og hgjtidssange, krlighedssange, viser.“ Mon 14-
15-arige unge er motiveret for at synge bgrnesange mv.? Disse forslag er da over-
hovedet heller ikke nzvnt i det ,rigtige” fagh®fte under forslag til l2seplan pa 7.
klassetrin. Her foreslas bl.a., at der arbejdes med ,,Rock auf deutsch* i forstaelse
for, at 13-14-arige unge er for gamle til at blive motiveret til at lere tysk gennem
bgrnesange.

De ovenfor omtalte forsgg under Folkeskolens Udviklingsprogram med tidlige-
re start pa tysk som 2. fremmedsprog viste, at eleverne endnu var motiverede for
at ,lege* med sproget ligesom i begynderengelsk. Der var kommuner, der gerne
ville fortsztte forspgene med tysk pa 6. klassetrin. Men alligevel stoppede politi-
kerne dem i 1995 og fastholdt, at 2. sprog skal begynde i 7. klasse, og at der skal
vare mulighed for at valge fransk i stedet for tysk.

Erfaringen viser sdledes med fuld tydelighed, at man burde vare blevet ved 4-
6-8-modellen engelsk-tysk-fransk. Sé ville alle have mulighed for at stifte bekendt-
skab med tre fremmedsprog i folkeskolen.

Tysk samarbejde pa tvers af uddannelserne

I de éar, der gik forud for vedtagelse af 1993-loven, sk&rpedes tonen som navnt
mellem tysk og fransk. For tysks vedkommende blev der taget initiativ til at opret-
te et Programmrat med deltagelse af repr@sentanter fra folkeskolen (Tysk fagud-
valg under Sprogsam), gymnasiet, handelsskolerne, tekniske skoler, universiteter-
ne, DLH, Goethe-Instituttet samt kulturattacheen fra Den tyske Ambassade. Sam-
tidig gik tysklererne i folkeskolen, gymnasiet og handelsskolerne sammen i STD
(Sammenslutningen af Tysklerere i Danmark). Programmrat beskftigede sig
mest med at skabe stgrre forstéelse for, hvor vigtigt det i det danske samfund er at
kunne tale tysk og have kendskab til tysk kultur. Tyskland er trods alt nabolandet
og vor stgrste handelspartner. Der blev blandt andet taget initiativ til mgder med
medierne. Man gnskede at fa flere tysksprogede programmer i radio og fjernsyn og
en mere nuanceret omtale af Tyskland i aviserne. Samtidig prgvede man at bygge
bro mellem de forskellige uddannelsessektorer for at fremme dialogen om under-
visningens indhold. Bade Programmrat og STD er stadig aktive.
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Auf deutsch, bitte!

wir
ihr

Vier besudl| euch hente?

flir wen?

U >r bringt ein Paket?
fur uen ist esr
Nur fur dteht

Ich mofhit das Haus seben!

Was mochtest du trinken?
Mochtest du auch die Kuchc schen?
Mdchten Sic uns morgen besuchen?
Was mochtct ihr jetzt tunf

Es ist Donncrsiag abend.
Hcrr und Frau Scitz
sitzen bet Tisch.

,.Wo blcibcn denn die
Kinder? Wir essen um
7 zu Ahcnd, und sic sind
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Meine Tante besucht uns.

Der ()nkel bringt ein Paket.
I-s ist fur muh.
Nein, es ist auch fur meinrn lirudcr.

Einc Tassc Kaflcc, bitte.

Ja, die mochte ich auch schen!
Ja, gern, dankc!

Wir mbchtcn nach Hause gehen!

,lieinz ist mit Fritz ins
Kino gcgangcen.”

naeh mcht gckrimmen!™

..Wann hat die Vor
stdlung beg* mnrn"
.J m funf "

..Na. dann k<»mmi er
ux»ihl glcich

»|a. <las hulle ich. IN
wird halti dunkel
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Et afde tysksystemer, som var med til at preegefolkeskolens tyskundervisning i disse ar var det
tyskproducerede audiovisuelle system Auf deutsch, bitte! fral969. Til elevens bog hgrte glo-
seheefte, gvelsesheefte medfacitliste, billedkort, fire serier lydband og lyd- og billedb&nd med
tilhgrende tekstheefte samt leererens bog. Systemet, der byggede pa en behavioristisk teenkning,
stillede betydelige krav til lrerens organisatoriske evner. Den mundtlige sprogfaerdighed stod
iforgrunden, mensfaerdighed i at udtrykke sig skriftligt kom i anden raekke. Dansk Skolemu-

seum.
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Der var is2r i 1980’erne megen diskussion om, hvad begrebet kommunikativ

kompetence dekker. Der var mellem folkeskolel®rerne og gymnasiel@rerne uenig-

hed om tyskundervisningens indhold. Gymnasiel®rerne mente, at tysklererne i fol-

keskolen for ensidigt fokuserede pa talesproget og ikke gjorde noget ved gramma-

tikindleringen. Man ville ikke forsta, at folkeskolens metodik var lagt saledes til

rette, at det var teksten, der styrede valget af det grammatiske stof, som var afpas-

set efter, hvad der var ngdvendigt for at kunne bruge sproget. Undervisningen fo-

kuserede pé en funktionel grammatik.

Synspunktet blev i KUP-haftet eksempelvis repraesenteret af de videregéende

uddannelser (side 27): ,]I den kommunikative fremmedsprogsforskning har der

uden tvivl hidtil veret lagt mest vegt pd mundtlige ferdigheder; der er imidler-

tid ogsé behov for mere forskning og forsggsvirksomhed med henblik pa at ud-

vikle en mere tidssvarende skriftlig-grammatisk tradition, som i hgjere grad til-

godeser stgrre sproglig bevidsthed, grammatisk indsigt og mere kreative skrive-

former.* Og lidt senere hedder det: ,,En stor del af den nyere sprogforskning har

veret knyttet til indlering i faget engelsk og til de problemer, der mgder engelsk-

talende ved indl@ring af fremmedsprog, men disse teorier bgr ikke ukritisk over-

fares til tyskundervisningen, idet de to sprogs struktur er forskellig. Pa vasentli-

ge omrader, formodentlig is@r hvad det skriftlige angdr, krever tysk- og engelsk-

indlzringen forskellig metodik.*

Jeg var og er heller ikke i dag enig i denne betragtning, men ser som ma-

let for folkeskolens tyskundervisning, at eleverne gives mulighed for at tilegne sig

kommunikative tyskferdigheder, herunder en funktionel grammatik.

[ folkeskolen taber tysk i disse ar desvarre terrn, vel nok pa grund af den ensidi-

ge engelsk-amerikanske pavirkning og de fortsatte bestrebelser pa at ggre dansker-

ne tosprogede med engelsk som andetsprog. Det er mit hab, at politikerne, inden

det er for sent, far gjnene op for, hvor vigtigt det er, at et lille sprogomréade som det

danske har brug for at kunne flere fremmedsprog, og at tysk burde vare eneste mu-

lighed som 2. fremmedsprog.

Noter

1
2

Jf. Interview med Bertel Haarder i Sproglareren nr. 2, 1986.

Artikel i Sprogforum nr. 19, 2001, hvor det oplyses, at antallet af modersmalstalende
med tysk er 98 mio. og med fransk ca. 72 mio.

Kvalitet i uddannelse og undervisning. Tvsk.1992.

Undervisningsministeriets Faghafte 31, side 17.
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Af Birgit Kastberg

Der er i de sidste 25 ar sket store forandringer i indholdet af tyskundervisningen i
gymnasiet, og der er mange mulige forklaringer pa dette, bide samfundsmassige,
pkonomiske, tekniske og bekendtggrelsesmassige. Andringerne har til dels afspej-
let, hvad der rgrte sig politisk og kulturelt i Tyskland.

Fokus pa samtidstekster

Med studenteroprgret og terrorismen i Vesttyskland kom det samfundsmassige
aspekt 1 1970’erne og 1980’erne for alvor ind i tyskundervisningen. Heinrich
Bolls roman Die verlorene Ehre der Katharina Blum fra 1974 blev en stor suc-
ces, ikke mindst fordi den blev filmatiseret. Da videoapparater pa skolerne var
ved at blive almindelige, kunne der arbejdes med bade tekst og film, hvilket var
en stor gevinst. Samtidig var ogsé fotokopimaskinen blevet almindelig, og med
den blev det muligt at kopiere uddrag og dermed lese fra flere vaerker end tidli-
gere — og fgrst og fremmest at kopiere aktuelt stof fra de trykte medier. I forbin-

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

delse med Katharina Blum beskaftigede man sig ogsi med de vesttyske medier,
bl.a. Springer-pressen og Giinther Wallraffs bog Der Aufimacher. Der Mann, der
bei ,,BILD* Hans Esser war. Terrorismetemaet blev ligeledes aktualiseret af Mar-
garethe von Trottas film ,,Die bleierne Zeit* fra 1981 om Ensslin-sgstrene.

Der blev l®st meget sagprosa om dem, der var ,,ganz unten* i samfundet med
tekster af bl.a. Giinther Wallraff, Max von der Griin og Maxi Wander. Sidst-
navnte var gsttysker og interessen for DDR-litteratur var stor med forfattere som
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Anna Seghers, Christa Wolf, Rolf Schneider, Ulrich Plenzdorf og Christoph
Hein.

Sidsti 1970’erne blev der sat fokus pa stofmisbrug med bogen Christiane F. Wir
Kinder vom Bahnhof Zoo, der i 1981 kom i en dansk skolebogsudgave, som blev
en stor succes. Igen bidrog filmatiseringen af bogen i hgj grad til dens popularitet.
En anden meget popul@r ungdomsroman fra samme tid var Leonie Ossowskis Die
grosse Flatter, som ogsé blev filmatiseret.

Film kom til at spille en vigtig rolle i undervisningen, ikke mindst Fassbinders
film Angst essen Seele auf, Lili Marleen og Die Ehe der Maria Braun, der alle kom
i Gads serie ,L@s en film"“. I samme serie kom ogsd DDR-ungdomsfilmen Solo
Sunny. Flere nye(re) romaner blev filmatiseret, og med de efterhanden gode mu-
ligheder for at bruge video i undervisningen var det medvirkende til, at nye ver-
ker blev inddraget, fx: Giinter Grass Die Blechtrommel, Klaus Mann: Mephisto,
Siegfried Lenz: Deutschstunde, Thomas Mann: Buddenbrooks og Der Tod in Vene-
dig. 1 denne periode kom der meget hurtigt danske skolebogsudgaver af aktuelle
tyske tekster i bl.a. Haases serie: ,,Neue deutsche Texte*.

Det var ogsa blevet mere almindeligt at rejse pa studieture, fx til Nordtyskland
for at besgge Nolde-museet og Vadehavet i forbindelse med lesning af Deutsch-
stunde, som ogsa kunne bruges til tverfagligt samarbejde med billedkunst og/eller
historie. En studietur kunne ogsa ga til Berlin, der var et meget populart rejsemal,
idet det var billigt at komme dertil, og der var tysk statsstgtte til bespgene. Muren
var et spendende emne, og der blev l&st mange tekster herom, bade skgnlitterere
og sagprosa. Endvidere kunne musikken inddrages med bl.a. Wolf Biermanns
sange, idet skolerne nu ogsa var udstyrede med kassettebandoptagere, saledes at
det var oplagt at bruge musik og ogsé fx radioudsendelser.

Pa dette omrade gjorde Danmarks Skoleradio en meget stor indsats ved at ud-
give en lang rekke bidnd med oplasning af mange gode tekster, som samtidig blev
udgivet pa tryk — til meget favorable priser og ikke mindst med gode, konkrete for-
slag til brugen i undervisningen. Skolerne var udstyret med sproglaboratorier, men
de blev ikke brugt i stgrre omfang i tysk, hvor der ogsa kun var udarbejdet meget
lidt materiale til formalet.

Der blev selvfglgelig ogsa lest tekster om verdenskrigene, nazismen og Ver-
gangenheitsbewiltigung, ikke mindst sidst i 1970’erne pa baggrund af den ameri-
kanske fjernsynsserie Holocaust. Der lestes fx Erich Maria Remarque: Im Westen
nichts Neues og Max Gregor: Die Briicke, som udkom i en skolebogudgave med
tilhgrende film. Fjernsynsserien Blut und Ehre brugtes ligeledes meget.
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Landeskunde spillede en stadig stgrre rolle. Som navnt var det nemt at bruge
kassettebind og hgre nyhedsudsendelser — og efterhdnden ogsé videoband med ny-
hedsudsendelser fra fjernsynet. Der udkom flere bgger, som blandede litterere tek-
ster med sagprosa tekster, samt skgnlitterzre antologier med kommentering af den
valgte periode, bade kulturelt og politisk.

Plads til den eeldre litteratur?

Sidelgbende blev der stadig l&st ®ldre litteratur, fx brugt komparativt sammen med

DANMARK

nye tekster: Goethes Werther i forbindelse med Plenzdorfs Die Leiden des jungen

|

W. og Schillers: Der Verbrecher aus verlorener Ehre i forbindelse med Katharina
Blum, Heines Deutschland ein Wintermdrchen i forbindelse med Biermanns ver-
sion. Ogsa moderne klassikere som Max Frisch: Homo Faber og Biedermann und
die Brandstifter, Diirrenmatt: Der Besuch der alten Dame og Es geschah am hell-
lichten Tag og Brechts stykker — typisk fra antologien Die Wahrheit ist konkret.
Diirrenmatt, Frisch og Brecht har ogsa varet populre, fordi deres stykker flittigt
blev spillet p& danske teatre. Det var derfor en oplagt mulighed at kombinere l&s-
ningen med et teaterbesgg.

Som nzvnt var der i 1970’erne og 1980’erne meget fokus pa det aktuelle og det
samfundsmassige — maske for meget pa bekostning af den &ldre litteratur. I hvert
fald blev det i forbindelse med gymnasiereformen i 1980’erne praciseret, at der
ogsd i 1. og 2.g. pd linjen fortsettertysk skulle leses &ldre tekster. Det fgrte bl.a.
til ny interesse for lesning af eventyr, og Michael Endes roman Momo, der ogsé
udkom i en skolebogsudgave og blev filmatiseret, blev brugt i denne forbindelse.
Interessen for eventyr deltes med andre sprogfag som fransk og spansk og gav mu-
ligheder for tverfagligt og tvarsprogligt samarbejde — ogsd med dansk.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Fornyet interesse for litteraere tekster

Efter terrorisme og stofmisbrug — som jo ikke var specielt tyske temaer, men fyld-
te meget i den tyske hverdag — blev der i 1990’erne igen l@st mere litteratur, bl.a.
Patrick Siiskinds Das Parfum og Die Taube, Bernhard Schlinks Der Vorleser og In-
grid Nolls Die Apothekerin. Musikken kom ind med skolebogsudgaver af fx Die
Zauberflote og musicalen Elisabeth.
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Med murens fald i november 1989 blev en del DDR-litteratur mindre aktuel,
men til gengeld blev Wende et nyt og spendende tema, som hurtigt blev forsggt
bearbejdet litterzrt, fx Erich Loest: Nikolaikirche, Hartmut Griesmayr og Herbert
Lichtenfelds Marx & Coca Cola og Thomas Brussig med Helden wie wir og Am
kiirzeren Ende der Sonnenallee — alle filmatiseret. Inden for film var det ellers fgrst
og fremmest Doris Dorrie, man brugte, fx med Geld, Bin ich schon, Mitten ins
Herz. Dorrie er ogsa forfatter, og der er bl.a. udgivet en antologi Kénigin von Licht
und Schatten med nogle af hendes tekster, der som noget nyt er indtalt pé cd, sale-
des at eleverne ogsa kan hgre teksten. Senest er der kommet tre sp&ndende film-
manuskripter og film om ungdomsskabner: Jenseits der Stille, Lola rennt og
Crazy.

I forbindelse med Landeskunde inddrages, i takt med at skolernes IT-udstyr for-
bedres, og efter at alle skoler er pd nettet, internettet i undervisningen — og ogsé
cd-rommer til leksikale opslag eller til litteratur, fx Café Zentral, der er en antolo-
gi, som kombinerer l&rebog og IT ved hjlp af en cd-rom med bl.a. oplesning af
teksterne, interaktive tekstopgaver og ajourfgrte links til videre arbejde med tema-
erne; tilsammen giver dette medie nye muligheder for individualiseret og differen-
tieret undervisning.

Stadig veegt pa sprogrigtighed

Gramatikken glemmes heller ikke i nutidens tyskundervisning. I 1970’erne og fgrst
i 1980’erne brugtes stadig mange steder Kapers Tysk sproglare, men den blev sa
efterhinden aflgst af Lille tysk grammatik og Tysk grammatik — nysproglig gren el-
ler Grundbog i tysk grammatik og Tysk grammatik med den tilhgrende stilgvelse
Einfach so. Dertil kom fra midten af 1980’erne og frem en rekke edb-programmer
og cd-rommer til trening af grammatik. De skriftlige opgaver er nu i langt hgjere
grad end tidligere friere, tekstrelaterede kommenteringsopgaver eller kreative op-
gaver som fx i Spielend schreiben og Schreibsinn. Teksterne udarbejdes ofte som
processkrivning og med brug af tekstbehandling, herunder elektronisk ordbog samt
stave- og grammatikkontrol.
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Status pa udviklingen

Det kan sammenfattende siges, at udviklingen har veret sadan, at vi fra 1970’erne
er gaet fra at lese forholdsvis fa tekster, ofte nogle klassikere i fuld l&engde, samt
nogle antologier, i/ at lese langt flere tekster, men til geng®ld s& kun i uddrag,
flere nyere tekster og meget sagprosa pa baggrund af aktuelle temaer i Tyskland.
Dette har kunnet lade sig ggre takket vare fotokopimaskinen og internettet. Kas-
sette- og videoafspiller samt udgivelsen af didaktiserede skolebogsudgaver af
filmmanuskripterne har gjort det muligt at arbejde meget med film og musik i
undervisningen. De gamle og de nye klassikere l®ses stadig — i brugervenlige sko-

DANMARK

lebogsudgaver, evt. med cd eller cd-rom. Det skriftlige arbejde er blevet mere

tekstrelateret og friere og nedtonet til fordel for mundtlig udtryksfardighed, hvor
grammatikundervisningen sgges integreret i tekstarbejdet.

Det er endelig blevet mere almindeligt med studieture og udvekslingsrejser, som
sammen med sp&ndende bogudgivelser, film, musik og internetadgang i hgj grad
har bidraget til at aktualisere og nuancere tyskundervisningen og dermed billedet
af Tyskland i dag.

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING
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Varker, der har varet bredt repraesenteret i gymnasiets tyskunder-
visning de sidste 25 ar

Bjargum, N. m.fl.: Spielend schreiben, Systime, 1991.

Borg, H.: Deutsche Balladen aus 200 Jahren, Gyldendal, 1988.

Brecht, B.: Leben des Galilei, v. Harald Jacobsen og Henrik Lange, Gyldendal, 1972.

Brussig, B.: Am kiirzeren Ende der Sonnenallee, v. Margit Ebbesen og Jette Glar-
gaard, Kaleidoscope, 2001.

Bundgaard, A. og P.E. Sggérd: Lille tysk grammatik med gvelser, Gad, 1980.

Bundgaard, A. og P.E. Sggérd: Tysk grammatik nysproglig gren, Gad, 1979.

Boll, H.: Die verlorene Ehre der Katharina Blum, v. Gert Engel, Haase, 1976.

Diirrenmatt F.: Es geschah am helllichten Tag, v. Lars Bardram og Bent Lantow,
Gad, 1982.

Diirrenmatt, F.: Der Besuch der alten Dame, v. P.V. Christiansen, Haase, 1978.

Dorrie, D.: Geld, v. Ove Rimi Andersen, Claudia Dose, Munksgaard, 1989.

Dorrie, D.: Kdnigin von Licht und Schatten, v. Sieglinde Weber og Rolf D. Erbst,
Tyskforlaget, 1999.

Eberlein, A. m.fl.: Café Zentral, Systime, 1998.

Ende, M.: Momo, v. Erik Jensen og Sv. Aa. Outzen, Sommer & Sgrensen, 1989.

Eriksen, C. Collin m.fl.: Grundbog i tysk grammatik, Gyldendal, 1985.

Eriksen, C. Collin m.fl.: Tysk grammatik, Gyldendal, 1984.

E., Christiane: Wir Kinder vom Bahnhof Zoo, v. Ove Rimi Andersen og John
Bernth, Munksgaard, 1980.

Fassbinder, R. W.: Angst essen Seele auf, v. Bent Lantow og Per Prastekjer, Gad,
1980.

Fassbinder, R. W.: Die Ehe der Maria Braun, v. Lars Bardram, Gad, 1987.

Fassbinder, R. W.: Lili Marleen, v. Lars Bardram, Gad, 1983.

Frisch, M.: Biedermann und die Brandstifter, v. Harald Jacobsen og Henrik Lange,
Gyldendal, 1969.

Goethe, J.W.: Die Leiden des jungen Werthers, v. Henrik Borg, Gyldendal, 1989.

Gregor, M.: Die Briicke, v. Gert Engel, Haase, 1976.

Griesmayr H. og Lichtenfeld H.: Marx & Cola, v. Hugo Timmermann, Gad, 1997.

Griin, M. von der: Leben im gelobten Land, Luchterhand, 1975.

Griin, M. von der: Menschen in Deutschland, Luchterhand, 1973.

Hansen, H.R.og Husum, R.: Bilder ausderjiingsten Vergangenheit, Gyldendal, 1972.

Hansen, O. E. og J.E. Rasmussen: Gramma-tysk, (edb), Tvilling, 1991.
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Hein, C.: Der fremde Freund, v. Annie Madsen, Gyldendal, 1988.

Hickert L. og Hansen, L.: Literatur um die Jahrtausendwende, Kaleidoscope, 1999.

Jacobsen, H. og Lange, H.: Max Frisch — Auswahl, Gyldendal, 1968.

Kvist, A og Vestergaard, S.: Elisabeth, Systime, 1996.

Lebert, B.: Crazy, v. Franz Dwertmann, Bente Gravgaard, Kasper S. M, Erik Wik-
kelsg Pedersen, Tyskforlaget, 2000.

Link, C.: Jenseits der Stille, v. Maja Mglholm, Tyskforlaget, 1999.

Loest, E.: Nikolaikirche, v. Bo Lillesge, Munksgaard, 1997.

Mozart/ Schikaneder: Die Zauberflite, v. Jan Janssen og Stefan Polke, Munks-
gaard, 1995.

Ossowski, L.: Die grosse Flatter, Fischer, 1981.

Pedersen, E. W.: Deutsche Mdrchen, Systime, 1987.

Plenzdorf, U.: Die neue Leiden des jungen W., v. Kirsten Doctor, Haase, 1975.

Schlink, B.: Der Vorleser, v. Else Toft Madsen, Munksgaard, 1997.

Schulte-Willekes, H.: Schlagzeile, Rororo, 1977.

Siegfried Lenz: Deutschstunde, v. Heinrich Christiansen, Haase, 1973.

Spith, P.: 4-mal Deutsch, (grammatik pa cd-rom). Orfeus, 1998.

Spith, P.: Calis. Edb-gvelser til tysk. Orfeus, 1990.

Stimpel, N. K.: Spiegelungen, Algkke, 1990.

Siiskind, P.: Das Parfum, v. Catharina Damm og Holder Stig Holmgren, Munks-
gaard, 1996.

Trotta, M. von: Die bleierne Zeit, Fischer Cinema, 1981.
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Tykwer, T.: Lola rennt, v. Susanne Vestergaard, Bente Gravgaard, Erik Wikkelsg
Pedersen, Tyskforlaget, 2000.

Wallraff, G.: Der Aufmacher. Der Mann der bei ,,BILD* Hans Esser war, Kiepen-
heuer & Witsch, 1977.

Wallraff, G.: Ganz unten, v. Hanne og Uwe Geist, Gyldendal, 1986.

Wander, M.: Guten Morgen, du Schone, Aufbau Verlag, 1980.

WinCalis: Edb-gvelser til tysk, Orfeus, 1993.
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Aspekter af fransk

Af Annette S. Gregersen
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Faget fransk gr som skolefag tilbage til lov af 1809', hvor det sammen med tysk

indfgrtes i latinskolen, fordi borgerskabet, med baggrund i den voksende gkono-
miske samhandel med udlandet, krevede bedre og flere sprogkundskaber. Latin var
dog endnu det vigtigste dannelsesfag. Metodisk bestod undervisningen i alle spro-
gene i gentagelse efter lereren, overs®ttelse, sammenligning mellem fremmed-
sprogets og modersmalets grammatik og opstilling af bgjningsmgnstre. Sprogene
blev l@st og ikke talt. Tekstvalget bestod i klassiske varker, som ansés for at vare
vigtige elementer i et dannet menneskes opdragelse. Fremmedsprogsundervisning
var et dannelseselement, der kunne give eleven indblik i den klassiske litteratur,
som anvendtes i opdragelsesgjemed.

I 1850 blev tysk 1., fransk 2. og latin 3. fremmedsprog, men alligevel undervis-
tes der overvejende i latin — det universitetsforberedende aspekt var et centralt
punkt i undervisningen. Ved lov af 1871 (den Hall’ske skoleordning) blev fransk
hovedsproget i latinskolen. Metodemassigt lagde faget sig tet op ad latinundervis-
ningen med disciplinerne oversattelse, grammatik og stile.

Faget tildeltes fordelt over et seksarigt forlgb i alt 18 ugentlige timer. Baggrunden

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

var en stadig politisk-ideologisk opprioritering. Faget havde ry for at vere latinens
aflgser som det fag, der havde formaldannende effekt: Det skulle fremme fasthed,
klarhed og korrekthed. Endvidere havde sproget ry for at vere universelt videnska-
beligt.
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Nar franske bgrn og unge l&rer grammatik

pou trés grossi

At grammatik bade dengang og nu i mange sammenhewnge har en fust forankret position, ikke
alene i fremmedsprogundervisning, men ogsa nar det gelder fransk som modersmal, ses af
denne illustration fra Jean I'Hotes selvbiografi ,, La communale . Midt i hans spendende be-
retning er indfpjet denne tavle over substantiver, der i flertal tilfpjer -x og ikke -s, som det el-
lers er hovedreglen i fransk. Udgivelsen er fra 1977 i serien ,,J'ai lu*.
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Fra littereert sprog til brugssprog

Det politiske flertal i Rigsdagen gnskede med vedtagelsen af almenskoleloven af
24. april 1903, at den ,,hgjere almenskole* — dvs. den firedrige mellemskole, den
etarige realklasse og det tredrige gymnasium — skulle meddele sine elever en ,,hgj-
ere almenundervisning*, for gymnasiets vedkommende ,,en fortsat hgjere almen-
undervisning, som tillige afgiver det ngdvendige grundlag for videregaaende Stu-
dio* (§ 3). Fagrekken skulle vere nyttig og udviklende, undervisningsmetoderne
skulle opprioritere elevens egen aktivitet, og dansk blev skolens vigtigste dag, ikke
alene i folkeskolen, men ogsa i mellem- og realskolen samt gymnasiet. I fremmed-
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sprogene &ndredes metodikken, s& der blev lagt gget vegt pa undervisningens

anvendelighed®. Reformen skulle fjerne skranker og &bne muligheder for den en-
kelte elev. Det betgd for fremmedsprogsundervisningen, at der blev indfgrt en ny-
sproglig studenterlinje ved siden af den klassisk-sproglige og den matematisk-na-
turvidenskabelige linje.

Faget fransk blev fjernet fra mellemskolens fagrekke, men kunne dog tilbydes
i sidste klasse. Mellemskolens undervisning skulle omfatte engelsk og tysk, men i
gverste klasse kunne der ,for de elever, der matte gnske det* indrettes undervis-
ning i latin eller fransk. I gymnasiet blev der undervist i engelsk, tysk og fransk
med 2 ugentlige timer i engelsk eller tysk i 1., 2. og 3. g pa den klassisk-sproglige
linje samt 4 ugentlige timer i fransk. Pa den nysproglige linje tildeltes engelskfa-
get 5 ugentlige timer, tysk 4 og fransk 4 timer i savel 1. som 2. og 3 g. P4 den ma-
tematisk-naturvidenskabelige linje fik engelsk eller tysk tildelt 2 ugentlige og
fransk 4 timeri 1.,2. 0og 3. g.

Pigeskolerne protesterede mod ikke mere at kunne tilbyde fransk i mellemsko-
len og fik indfert dette tilleg til § 5 i Almenskoleloven: ,,I Pigeskolen kan Fransk
optages*. Tillzgget skyldtes bl.a. overbestyrerinde ved N. Zahles Skole Henriette

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Skram (1841-1929), der begrundede pigeskolernes gnske med fglgende udsagn:
»Men det andet Hensyn: Bibeholdelsen af Fransk? Kan det virkelig lade sig for-
svare at holde paa de tre fremmede Sprog i Barneaarene, naar der er Mulighed for
at slippe det ene — og efter den ny Skolelov maa dette ene blive Fransk? At det i
vort Land og i vort Folk — m.H.t. vor Litteratur, vor hele Kulturudvikling mv. la-
der sig ideelt forsvare at l®re den unge Pige Fransk, anser jeg for givet, men jeg
indrommer, det er ,,blandede Motiver", der bringer mig til at optage det paa Bar-
neskolens Fagliste. Det er for en stor Del ud fra @nsket om fremdeles at knytte
Born fra Intelligensens Hjem, fra de velstillede Samfundsklasser til den héjere Pi-
geskole, at jeg vil have dette Sprog ind i Pigeskolens hojere Mellemklasser. Byder
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Dette materiale, Delmas' hjelpetavler, der er udgivet i Bordeaux af G. Delmas i 1904, angi-
ver i resten aftitlen ,,...pour L'enseignement pratique des Langues vivantes par la Methode
directe et par I'lmage” klart sitformal: At tjene som grundlag for en sprogtilegnelse efter den
direkte metode. Dansk Skolemuseum.

man slet intet Fransk, vil Bom fra disse Hjem emigrere i store Skarer; giver vi dem
derimod et godt, om end beskedent Grundlag i Alderen mellem 13 og 15 Aar med
Udsigt til, at de kan laegge steerkere Vgt herpaa i Ungdomsskolen, er der Haab
om, at vi fremdeles vil beholde dem og derved undgaa at faa den Spaltning ind i
Smaapigemes Verden i de ,,fme* og ,,de mindre fme*, som det har veeret Pigesko-
lens Are at have udjeevnet i de sidste Decennier. Desuden vil Sproget ifglge Lo-
vens § 5 vare valgfrit, og derigennem vil vi have en Hjelp til at hindre de Bom i
at begynde derpaa, som vi ikke tiltror Evne eller Kreefter til at give sig i Kast der-
med".3

Undervisningsfaget fransk var saledes positioneret som et formaldannende
sprog for isaer piger af det bedre borgerskab. Det blev desuden betragtet som et van-
skeligt sprog for danskere, hvad der kom til at preege fagets stilling i det grund-
lzeggende skolesystem.
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Leerervejledninger har en lang tradition bag sig
TABLEAU N 6

La Maison intérieure. — Les Meubles.
La Nourriture. — L’Eclairage.

La maison est terminée. L’oncle de Jean est installé
dans son nouveau domicile, dont nous eonnaiSspns la
distribution. Voyons un peu comment il a meublé sa
maison. Nous visitons d’abord :

I. — La Chamisre a coucher.

1. — Nous arrivons mal & propos, car la bonne est
occupée a faire le ménage.

DANMARK

2. — Sur la table de toilette <) sont éparpillés
les différents objets avec lesquels on se lave, on se
peigne, en un mot, on fait sa toilette. Ce sont la
cuvette et le pot & eau <, la brosse & che-
veux «), le peigne &>, le savon <) et I'éponge I7i1
enfin un petit flacon ® pour I'eau dentifrice.

3. — Par terre, devant la toilette, voiei le seau 9)
pour recevoir les eaux sales.

4- — Nous apercevons dans l'antichambre d®
quelques portemanteaux (15 et deux parapluies di)
dans le porte-parapluies db.

5 — De lautre coté de la porte se trouve
I armoire & glace db, qui contient 1c linge d5).

6- — Profitonsdeeequela femme de chambre
fait le it db pour en etudier les différentes parties.
Le bois de it €°) contient un bon sommier <ai) sur
lequel Justine va déposer un matelas 62 de laine.
Elle prendra ensuite sur les chaises les deux drapsi!2g)
et la couverture d»). puis elle placera a la tete du

Her og p& naste side gengives laerervejledningen fra Delmas’ hjelpetavle om, hvilke ord og
udtryk man bgr undervise i, nar det geelder soveverelsets indretning. De fremhavede ord og
udtryk henviser med tal i parentes til tegninger pa hjelpetavlen. Dansk Skolemuseum.
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Fagudvalget for franské protesterede pa deres mgde i 1905 over fagets ringere
stilling med den begrundelse, at det herefter ville blive et ,lese- og oversattelses-
fag", og at man dermed métte opgive ,en praktisk feerdighed i at bruge sproget
mundtligt og skriftligt”. Udvalget beklagede denne udvikling med en pdpegning af,
at ,,Fransk er et levende Sprog, derfor bgr Eleverne laere almindeligt kendte Ord og
Vendinger, og Lereren bgr en gang imellem tale Fransk til Eleverne".
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Sidste del af lzerervejledningen til Delmas’ tavle 6

lil traversin et . oreiller 20 qui sont avec
I'édredon sur la descente de lit <32'. Un eoup
de plttmeau pour secouer la. poussiére des rideaux Ol)
et du ciel de IitliS|. et voila une partie de la besogne

terminée.

7. — |l faudra alors mettre tin peu d’ordre sur la
table de nuit 128>, remonter le réveille-matin 2%,
préparcr la veilleuse et emporter la bougie <3l)

pour nettoyer le bougeoir.

2

8. — La corbeille a ouvrage 34), auprés du
tabouret (331 a aussi grand besoin d’étre rangée. Il
faudra plier la broderie @5), serrer dans la table &
ouvrage 3 le dé. le fil (36>, les aiguilles 37 et les
ciseaux B3ll) et fermer avec la clef W le couvercle

de la table.

9. — Sur le guéridon di) du milieu, Justine renou-
vellera I'eau de la carafed?). Elle mettra du sucre
dans le sucrier (43>, nettoiera la pince & sucre )

et enlévera la brosse a habits ).

10. — Le coié droit de la chambre lui
moins de travail. car la chaise longue |47 et son
coussin dsi SOIIf a leur place; et, comme il ne fait
pas froid, rien n’est dérangé parmi les accessoires de
la cheminée 49. Pelle (5°), pincettes &b, elle-
nets'®), garde-cendre'() sont propres; récran<ts
n’a pas été dérangé et le coffre & bois (52 est bien

garni de bois 53"

11. — Il faudra cependant épousseter la pendule &7,
les candélabres &® et les vide-poches &%, puis

essuver la glace 0.

12. — Quant au berceau 6D du bébé, il est déjh.

tout prét.

NOTA. — Le professew pourraprendre les mots les
plus importants de ce vocabulaire pour déerire une

chambre d’hotel infinimentplus simple.

Bemark noten til sidst, hvoraffremgér, at hvis det er ngdvendigt atforenkle undervisningen,
kan man ngjes med at treene defremhavede udtryk. Et tilsvarende dansk materiale blev i dis-
se ar udgivet af Thora Goldschmidt, jf. s. 110-111, hvilket vidner om den direkte metodes be-

gyndende udbredelse.
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Fransk var dog ikke ene om denne problemstilling. Ogsé for engelsk og tysk vold-
te taleferdigheden® store problemer. Lererne kunne ikke selv tale sprogene og un-
derviste i stedet i overs@ttelse, grammatik, skriftlige gvelser og opl®sning. Maske
med tanke pd dette forhold opfordrede F. Rgnning i 1916 til, at det geldende
metodesyn blev kombineret med , trening i talehandlinger.% 1937-loven’, der blev
revideret 1 1958, betgd principielt lige muligheder for alle elever inden for den un-
dervisningspligtige alder 7-14 &r, men bragte ikke stgrre &ndringer for franskun-
dervisningen i folkeskolen. Se ogsa Signe Holm-Larsens artikel ,,Undervisningen
i fremmedsprog — iser i folkeskolen* side 19.

DANMARK

Dget veegt pd kommunikation og kulturforstaelse

Med 1993-loven skete en opprioritering af det kommunikative sprogsyn og de so-
cio-kulturelle aspekter af undervisningen i sprogfagene, herunder fransk. I stk. 3 i
formdlsparagraffen for fransk star der siledes direkte n&vnt, at ,,Undervisningen
skal give eleverne mulighed for at kunne bruge fransk som kommunikationsmid-
del i europ@iske og andre internationale sammenhange.

1993-loven kan set med en franskundervisers gjne ses som en styrkelse pa grund
af valgpositionen tysk/fransk som 2. fremmedsprog. Begrundelsen for udvidelse af
fremmedsprogmodellen mé sgges i gnsket om en generel styrkelse af elevernes kul-
turforstdelse. Franskfagets didaktik profilerer sig i dag klart i forhold til lzrerens
opgaver som sprog- og kulturformidler og elevens som sprog- og kulturtilegner.
Kulturformidling er i dag en fzlles udfordring for elever og lerere, idet eleverne
ofte har rejst mere end deres lerer. Samme tendens bestyrkes ogsa af den del af
eleverne, der har en anden etnisk baggrund end dansk og kommer fra frankofone
omrader.
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Behov for sproglig mangfoldighed

Med Sprogérsabningen pa DPU d. 15. marts 2001 kunne man — endda som fransk-
lzrer — nasten bilde sig selv ind, at nu vil der ske noget i Danmark: En sprogpoli-
tisk dagsorden vil finde vej til de ansvarlige ministres borde, og danske elever vil
som en selvfglge fa tilbudt engelsk tidligere end 4. klassetrin, mens fransk og tysk
er naturlige valgmuligheder fra 5.-6. klassetrin.
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»Fransk begynderbog” af A. Blinkenberg og O. Svanholt

1. A la maison.

Toute la famille est & la maison. Les parents et tous les enfants
sont 1. Le pére est dans le cabinet de travail. La mére et la grande
fille sont dans le salon. Les petits enfants sont dans la salle & manger.

Ou est la famille? — La famille est & la maison.

Ou est le pére? — Il est dans le cabinet de travail.

Ou est la mére? — Elle est dans le salon.

Ou sont les petits enfants? — lIs sont dans la salle & manger.

le pére la mére I’enfant
les péres les méres les enfants

DANMARK

2. A I'école.

Nous voici & I'école. En ce moment, nous sommes dans la classe.
Tous les éléves sont 4. La classe est une grande salle. Le professeur
est dans sa chaire. Il nous apprend le fran™ais. Comme c’est difficile!

Ou es-tu? — Je suis dans la classe.
Ou étes-vous? Nous sommes dans la classe.

Ou est le professeur? — 1l est dans sa chaire.
je suis 1a
tu es dans le salon
il est dans la classe
elle est dans le cabinet de travail
nous sommes dans la salle & manger
vous étes
ils sont
elles sont

Grammatikevelsen i dette og de folgende Stykker kan bruges som Kombinations-
pvelse, saaledes at hvert Led i den farste Kolonne skiftevis forbindes med hvert Led i
den anden og eventuelle fglgende Kolonner: je suis I8, tu es 14, il est 14, etc.; je suis
14, je suis dans le salon, je suis dans la classe, etc.; tu es 14, tu es dans le salon, etc.
(jfr. Forordet).

FREMMEDSPROGSUNDERVISNING

Afdefarste to lektioner afdenne begynderbog fra 1946 ses, at der er lagt veegt p& en syste-
matisk opbygning afordforrd og grammatik. Lydskriften er medtaget - maske under indtryk
fra den direkte metode - men samtale om teksten kommer i anden raekke. Spgrgsmalene under
de korte tekster er ikke beregnet som opleg til dialog, men skal demonstrere praesensforme<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>