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Forord

Denne bogs forfatter, fhv. skoleinspekter Asger Rosenstand
Schacht, har gennem et langt skoleliv gjort en betydelig ind-
sats for at skabe en ledig og livsnzer skole for de ikke specielt
bogligt begavede elever i folkeskolens gverste klasser. Om dette
arbejde handler denne bog.

I 1933 udskrev Tuborgfondet i samarbejde med Kebenhavns
Kommunelzrerforening og Kommunelrerindeforening en pris-
opgave: Hvad kan den kebenhavnske Kommuneskole gore for at
forberede Eleverne til det praktiske Erhvervsliv? Af de indkomne
besvarelser pramieres fire, deriblandt Schachts; de prisbelennede
afhandlinger blev udgivet i 1934. — I de felgende ar arbejdede
Schacht med en forsegsundervisning, der gjorde ham til en af
emneundervisningens pionerer; han udgav i tilknytning til denne
undervisning flere idérige beger bl. a.: ,,Hvorledes skal jeg under-
vise 1 den praktiske Mellemskole“, 1937, og ,,Grundbog for den
praktiske Mellemskole“, 1—3 (sammen med Hans Kyrre). Fra
1941 virkede han som skoleinspekter ved Vigerslev Allés skole, og
1 1948 var han konstitueret vicedirekter i Kebenhavn. 1948-1950
var han desuden formand for Det padagogiske Selskab.

Asger Rosenstand Schacht har benyttet en del af sit otium til
at skrive om reformer og reformforseg i den kebenhavnske kom-
muneskole. Resultatet er blevet en bog, der pa én gang er et per-
sonligt praget erindringsverk og en verdifuld skolehistorisk skil-
dring. Fremstillingen suppleres af billeder, der bl. a. viser under-
visningsmaterialer og undervisningssituationer.

Selskabet for Dansk Skolehistorie er glad for at kunne medvirke
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ved denne udgivelse. Da Selskabet imidlertid ikke selv havde mid-
ler til at magte opgaven, henvendte det sig til Tuborgfondet. Jeg
vil herved rette en varm tak til Tuborgfondets bestyrelse, der —
i smuk harmoni med initiativet fra 1933 — tradte til og sikrede

udgivelsen gkonomisk.

August 1971 Robert Hellner.
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Hvorfor skrive

Den skoleform, der vil huskes under navnet den eksamensfri mel-
lemskole (oprindelig kaldt den praktiske mellemskole), fik kun et
kort liv. Omtrent 25 ar. Den blev medt med store forventninger,
men skont mange af dem indfriedes, naede den ikke at fa en bli-
vende plads.

Alligevel vil maske om nogle ar en eller anden sporge: hvilke
forudsztninger havde denne skole egentlig? hvordan forleb dens
korte blomstring? hvilke grunde var der til dens skeebne? Muligvis
kan de folgende sider da vaere medvirkende til at tegne et billede af
»fri mellem®, og de kan méske ogsd give anledning til en under-
sogelse af, hvad der overlevede og kan genfindes i skolen af i dag.

Den, der skriver dette, er nu 77 ar. Som ung lerer havde jeg
den lykke at komme i forbindelse med mange overmade interesse-
rede og dygtige larerpersonligheder. Gennem bekendtskab med
dem kom jeg med i et reformarbejde for folkeskolens store elever
6., 7. og den frivillige 8. klasse og fik gennem nogle ar mit arbejde
i sakaldte forsegsklasser.

Om dette arbejde fortalles i det felgende. Jeg har gjort mig
umage for at vare negtern og objektiv, men min beretning vil
naturligvis vaere praget af, at jeg var part i sagen.

Forst og fremmest har jeg stottet mig til min hukommelse og til
nogle papirer, jeg har liggende. Men jeg har tillige gennemgaet
gamle argange af de kebenhavnske lzreres blad ,,Kebenhavns
Kommuneskole“ (KK), ,,Vor Ungdom* og det Pxdagogiske Sel-
skabs arsberetninger.

Forud for den egentlige fremstilling af den eksamensfri mellem-
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skole har jeg fundet det rigtigt at prove at skildre skolen — iszr
den kebenhavnske — som den formede sig i 1920-erne, der var en
rig og frugtbar periode i den danske skoles historie. Men dette har
fort med sig, at jeg ogsd har méttet sige noget om mig selv, mit
skolearbejde og den udvikling og videreuddannelse, jeg segte at

skaffe mig i Kebenhavn.

/
Lareruddannelse

Jeg fik lerereksamen fra Skarup seminarium 1914. Min argang
var et bdde kvikt og muntert hold, og vi kom til at std hinanden
nazr bade i arbejde, diskussioner og forngjelser. Efter undervis-
ningstiden medtes vi til fodbold, frivillig gymnastik, sanggvelser
eller for nogles vedkommende musikalsk sammenspil. Eller vi tog
pa ture til Store Have, Skdrupere, Thurg, Christiansminde eller
lignende steder. Om aftenen laste vi sa til nzaste dag.

Gennem seminariet ndede vi trods vor ungdom at danne os
meninger om mange ting, der var oppe 1 tiden, samtidig med at
vi sled hinandens varste kanter af. Dette sidste skete ikke mindst
pa de lerdag aftener, da ,,Skorpionens“ hvasse satire i vers og
prosa segte at pille de vaerste unoder af os. Personlig ser jeg til-
bage pa seminarietiden med den storste glade.

Vore lzrere var flittige og samvittighedsfulde, alle personlig-
heder, men vidt forskellige. Naturligvis var de- gammeldags, bade
set med vore gjne og iser med nutidens. Men de var pa ingen
made uden forstaelse for unges teenkemade, deres kar og de krav,
de stillede. Man havde indfert den ordning, at hver klasse valgte
sin formand og nastformand, som fremferte gnsker og besvarin-
ger, eller som reprasenterede, nar der var brug for det. Laererne
drog med os pa kortere cykelture, deltog i érets store udflugt,
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Seminarister drgang 1914.

arrangerede ,,aftener” pa seminariet med foredrag, oplasning eller
musik; og nar der var efterarsmeder pa Ollerup hgjskole, var
det en selvfelge, at vi kunne tage fri og oververe foredragene der.
Ogsé leererkredsens instruktionskursus kunne vi veere med til.

Af ganske sarlig betydning for mange af os var det, at der i
vor tid til seminariet kom en ung, dygtig, energisk og forstdende
gymnastiklerer, P. M. Trap, den senere gymnastikinspekter.

I det store og hele fik vi en god undervisning, og vore kund-
skaber var, da vi forlod seminariet, absolut ikke ringe. Der var
noget at bygge videre pa.

Forud for seminariedrene havde jeg efter den tids bestemmelser
gaet til forberedelse hos en dygtig laerer. Det var i en landsbyskole,
hvor enelarer N. Poulsen inden lenge lod mig tage del i under-
visningen. Det var utvivlsomt af betydning for mig at fi kend-
skab til de krav, som undervisningen stillede i en treklasset lands-
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byskole. Jeg skrev et par stile til leerer Poulsen, men min forbe-
redelseslzsning til optagelsesproven pa seminariet matte jeg klare
selv. Den blev da ogsd kun sa som sa. Til gengzld for, hvad for-
beredelsesleereren ydede mig, savede jeg hans brende.

Allerede i mit hjem havde jeg hjulpet til med forskelligt arbej-
de, som jeg kunne magte, samtidig med at jeg gik 1 mellemskole.
Da jeg havde faet mellemskoleeksamen, og det var bestemt, at jeg
skulle vaere lzrer, tog mine forzldre den fornuftige beslutning at
lade mig komme hjemmefra. Jeg blev elev pa et mejeri en mils
vej fra mit hjem, og da jeg som sgn af en mejerimand havde en
del forkundskaber, satte mejeribestyrer N. Sorensen mig efterhan-
den til de fleste af dagligdagens mejeriarbejder. Denne uddannelse
fik dobbelt betydning for mig. For det forste kunne jeg i kraft af
den i mine sommerferier patage mig vikararbejde pa mejerier, hvor
man ville give medarbejderne en lille ferie, men af sterre verdi
blev det, at jeg pa denne made blev ,en mand fra ploven®, et
plus, ikke mindst fordi mit skolearbejde kom til at forme sig, som
tilfeldet blev.

Fgrste ar som lerer

Fra 1914-16 var jeg laerer pa Hammel realskole. Her var natur-
historie mit hovedfag, men jeg var tillige gymnastik- og sanglerer
og havde desuden forskellige fag rundt om i underskolens og mel-
lemskolens klasser.

Zoologi og iszr botanik havde veret blandt mine bedste fag pa
seminariet, og jeg havde nu det held, at skolen til realeksamen
opgav: Egnens flora. Jeg matte da selv botanisere vidt og bredt
for at blive fortrolig med en planteverden, der var ret forskellig
fra den, jeg kendte fra min estjyske hjemegn eller fra Sydfyn.
Snart begyndte jeg at tage eleverne med pa botaniserture og fik
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derved en forste forstdelse af den verdi, ekskursioner kan have
for store elever.

For gvrigt var der meget gammelt og gammeldags pA Hammel
realskole. Vi herte troligt eleverne én for én og gav karakter efter
hver prastation. Hver uge gik karakterbogen til hjemmet og kom
undertegnet tilbage.

Vi sled i det, for at selv tunge elever kunne na frem til mellem-
skoleeksamen. Heldigvis var klassekvotienten lille og bgrnene i hoj
grad tiltalende.

Jeg fik en beskeden arslen pa goo kr., og havde et lille kvist-
veerelse pa skolen. Her boede jeg der om der med cand. phil. Jo-
hannes Boysen, der var matematik- og fysiklerer.

Boysen, der var den forste af en lang rekke udmarkede kolleger,
jeg fik i min lange lerertid, hjalp mig til rette pa alle mader.

Ung lerer 1 Kgbenhavn

Fra september 1916 til april 1918 var jeg soldat og kom derefter
til Kebenhavn som vikar ved skolevasenet. Aret efter fik jeg fast
ansaxttelse.

Hvordan var nu hovedstadens skole? Hvordan medte den en
ung lerer fra provinsen? Hvordan si dens egne folk pa forhol-
dene?

Lad mig tage det sidste forst. I bladet ,,Kgbenhavns Kommune-
skole“, januar 1920, skrev bladets redakter, forstander Moiler-
Lund, folgende pessimistiske ord: ,,Sa fik vi da ende pa aret 1919,
og det er godt det samme. Det har veret langt og slidsomt.

Forst og fremmest tenkte han vel pa lokalesituationen. Under
Verdenskrig I 1914-18 var boligproblemet vokset umadeligt. Fra
1916 var man begyndt at tage lokaler pa skolerne i brug til hus-
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vilde, og s& galt var det blevet, at hen ved en tredjedel af skole-
vaesenets undervisningslokaler blev brugt til boligformal. I for-
vejen havde man endda fra krigsperiodens begyndelse benyttet
klassevaerelser, hver gang der blev uddelt rationeringskort. Ende-
lig tog man, da det blev nedvendigt at oprette folkekekkener,
bl. a. en skole til dette brug.

For undervisningen var det kun en fattig nedhjelp, at man
fandt pa at samle en mangde elever i nogle af byens store lokaler,
og dér lod veltalende lzrere fortzlle om digtere og andre store
personligheder eller lod dem skildre geografi og historie.

I , Kebenhavns Kommuneskole® tog mange til orde mod be-
slagleeggelse af undervisningslokaler, og da krigen var forbi, sendte
de kebenhavnske lererforeninger sammen med organisationen
»De samvirkende forzldreforeninger en protestskrivelse til kom-
munalbestyrelsen. Det hed bl. a. heri: ,Ved at anvende skolerne
til brug for husvilde har man rettet et skebnesvangert slag mod
ungdommens undervisning®, og senere i skrivelsen: ,,De bern, hvis
undervisning har veret udsat for forstyrrelser, szttes betydeligt
tilbage i kundskabsfylde, og deres ordenssans og pligtfelelse lider
kendelig skade. Pa laererpersonalet virker det nedslaende, og det
kan svaxkke ansvarsfelelsen, atter og atter at se skolens arbejde
afbrudt eller hemmet pa grund af omstendigheder og forhold,
som i og for sig ikke har noget med skolen at gere.“

Mange mennesker i den store by levede i socialt ringe kar. Un-
dertiden kunne der vaere tale om ligefrem ned. Det var derfor af
overordentlig stor betydning, at bernene kunne spise pa skolen.
I lgbet af skoledagen medte de i hold i et kalderlokale el. lign.
for at fa varm mad.

Skoleoverlegen, dr. med. Poul Hertz, gav udtryk for, hvor vig-
tig bernenes bespisning var, i felgende ord: ,,Skolebespisningen af
de trengende bern i kommuneskolen er en pzdagogisk foranstalt-
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ning for at forhindre, at der er elever, som sidder sultne pa skole-
bznken ude af stand til af den grund at fa det tilsigtcde udbytte
af undervisningen.“

Mange skolebern, iszr blandt drengene, métte ved deres arbej-
de skaffe hjelp til de sma hjems husholdning, f. eks. ved at tage
morgenplads som mzlkedrenge eller ved at lebe byarinder for
de handlende efter skoletid. Nogle havde endda et.job bide mor-
gen og aften. Det var ikke sd underligt, at de var sgvnige og uop-
lagte, nar de medte til timerne i skolen. Det er ingen skrene, at
lzerere med mange mzlkedrenge i klassen startede dagens under-
visning med at give drengene lov til at laegge arme og hoved pa
bordet og tage sig en fem minutters sevn.

Treasko var for de fleste bgrn det almindeligste skolefodtej. En
forening til fattige berns fodbekleedning sergede for, at der var
midler til dette fodtsj, som mange hjem darligt selv kunne skaffe.
Pa skolens kontor stod en sparegris, hvori bessgende kunne legge
en skerv. Engang imellem blev den sendt rundt i klasserne, for
at bernene ogsd kunne vare med, og flere steder i byen stod der
indsamlingsbesser, hvori forbipasserende kunne lagge et bidrag.

Bornenes toj var fattigt, ja, tit laset, dog kastede pigernes for-
kleeder, der som oftest var rene og nystregede, et forsonende skeer
over deres dragt.

Utgj blandt skoleeleverne var langt fra noget ukendt, og ved
»lusefrokenen“s beseg i klasserne var der nasten altid nogle, isar
piger, der matte til behandling.

Mange bern var svagelige, og der var i hgj grad brug for de
svagbernskolonier, som var oprettet rundt om i landet pa larer-
foreningernes initiativ. Her blev der givet den nedvendigste un-
dervisning, men hensigten med dem- var ferst og fremmest at
skaffe bernene sund og rigelig mad, sol og frisk luft.
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Larerbekymringer 1 hovedstaden

Som vikar medte jeg pa lererverelser to udtryk, der gav luft for
en lidt bitter stemning. Det ene, ,,pa bedste beskub®, var hentet
fra et stort dagblads spalter som udtryk for bladets pastand om
manglende metode i det daglige undervisningsarbejde. Det andet,
»spild og svind“, stammede fra et foredrag, som skoleborgmeste-
ren, dr. Ernst Kaper, havde holdt i det Padagogiske Selskab i
efterret 1918. Foredraget hed netop: Spild og svind 1 vor under-
visning.

Ernst Kaper var 1917 kommet fra rektorembedet ved Ordrup
gymnasium til stillingen som borgmester for magistratens 1. afde-
ling i Kebenhavn. Han var en dygtig skolemand, og hans arbejde
for den kebenhavnske skole indtil hans ded 1940 blev betydnings-
fuldt. Men han vejede ikke altid sine ord pa guldvaegt og sagde
helst sine meninger lige ud af posen, tit dog med et charmerende
smil og et blink i gjet, I en lille bog ,,Den daglige undervisnings
form“ var han gaet steerkt ind for den undervisningsmetode, der
kaldes klasseundervisning.

I sit foredrag talte Kaper om spild og svind bade i gymnasie-
skolen og folkeskolen. Men i kommunelererkredse haftede man
sig iseer ved den afgjorte made, hvorpa han omtalte sin kaphest:
»1 stedet for at udvalge sin elev og sa komme med spergsmalet,
ma man valge det simple: Ferst sporgsmalet, si valg af elev!“
Og om lzrerne sagde han til sidst: ,,Sa er det da at habe, at strenge
tiders strenge kar vil fore vor skole ud af zigzagkursen frem til
organisation, til planmassighed, til system og metode i stedet for
at arbejde videre — begavet og elskvaerdigt — pa ma og fa.“

Redakterens pessimistiske status ved udgangen af aret 1919
burde nok have varet suppleret med lysere betragtninger. Der var
nemlig ogsa gode ting at sige. Larerne var gaet lenmassigt styrket
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ud af det gamle ar. Den spanske syge, der havde herget s& fryg-
teligt, var forbi. Mange steder var en trang til reformer i frem-
brud. Og lzrerne var ikke blot begavede og elskvardige, som
Kaper sagde, de var fulde af godt humer, som gav sig udslag pa
mange mader, og vel var de lidt strenge, men med hjerte for de
tusinder af drenge og piger, der var betroet dem.

Kgbenhavn havde netop faet en ny skoledirekter. Valget var
faldet pa en mand fra lzrernes egen kreds, skoleinspektor 4. Fos-
sing, der selv havde gaet vejen fra vikar til skoleinspekter og der-
for kendte byens skole til bunds. Som direkter var han ganske
vist et ubeskrevet blad, men det skulle hurtigt vise sig, at han var
den rette mand til den krzvende stilling: menneskeklog, liberal,
indsigtsfuld. Trods sin lidenhed og spinkle skikkelse var han en
fremragende arbejdskraft med et selvstendigt syn pa, hvor der
skulle szttes ind. Myreflittig som han var, medte han frem, hver
gang et padagogisk problem af betydning var til debat.

Vikartid

Den undervisningsplan, der var gazldende, da jeg kom til Koben-
havn, stammede fra 19o7. De fleste barn — drenge for sig og piger
for sig — gik gennem grundskolens 7 klasser. De lyseste hoveder
kom i mellemskolen; men en del elever matte pad grund af smd
evner eller hemmet af sygdom ga et eller flere ar i hjzlpeklasse.
Born med meget sm& evner kom i varneskolen (der nu hedder
hjeelpeskolen).

Oprindelig havde man taenkt sig, at hjzlpeklasserne skulle vare
en verdifuld foranstaltning, en hjalp for bernene, som kunne
bringe dem tilbage til normalklasserne; men omkring 1919 havde
man i virkeligheden tabt troen pa deres betydning.
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En skoleinspektor, Chr. Jensen, Haderslevgades skole, skrev i
1918: , Der hersker nu i skolekredse nzppe tvivl om, at det for-
sog, man i 1907 begyndte at anstille med oprettelse af hjalpe-
klasser, 1 alt vasentligt er faldet uheldigt ud.“ Han foreslog zen-
dringer i skoleformen, men fandt ingen sangbund for sine tanker.

Mange bern gik ar efter ar i hjalpeklasse, og blev de endelig
sendt tilbage til normalskolen, var det sa godt som altid med tabet
af et ar, si deres udskrivning af skolen fandt sted efter 6. (ma-
ske 5.) klasse i stedet for 7.

Mit ferste vikararbejde fik jeg i en 7. hjzlpeklasse. De fleste
af drengene havde gaet i klassen 3—4 ar og skulle udskrives ved
skolearets slutning. Jeg mindes ikke, at arbejdet voldte mig be-
svaer; nogle af begrnene var nok lidt urolige hoveder, andre lidt
sere, men jeg havde humer og krefter nok og kom pa god fod
med dem uden at bruge strenge midler. Dette fik jeg bekraftet,
da en elev fra denne klasse mere end 25 ar senere midt under be-
settelsen en aften dukkede op pa mit kontor og gav sig til at
»snakke gamle dage®.

Fra det nye skolear havde jeg habet at fa en ferste klasse, men
i stedet for overlod man mig en sakaldt konfirmandklasse. En sa-
dan klasse var sammensat af bern, der af en eller anden grund
var blevet tilbage, men efter alderen skulle ga til konfirmations-
forberedelse.

Ogsa disse ulige underviste bern klarede jeg mig rigtig godt
med. Jeg havde dem foruden i dansk bade i historie og geografi
og sogte at indrette min undervisning efter drengenes evner og
udvikling. Iser tog jeg mine anleg for at fortzlle i brug og fik
bernene til at lytte. ,Det er nok en hel hgjskoleundervisning, De
driver®, sagde min inspektor efter et besog i klassen. Jeg opfattede
hans ord som en anerkendelse.

Arbejdet i disse klasser gav mig et indtryk af skolens tungt be-
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gavede elever, og allerede den gang begyndte jeg at spekulere
over, hvor vigtigt det var, om ogsa disse elever kunne komme til

at arbejde under forhold, der bade kunne udvikle og gleede dem.

I 1920 fik jeg ,,mine egne“ bern, idet jeg overtog en 1. klasse
med skolegang kl. 12-16, en sdkaldt eftermiddagsklasse (se bili.).
Der var 36 drenge i den, mange fra sma hjem. P& grund af de
vanskelige lokaleforhold fik vi klassevarelse i omklaedningsrum-
met til drengenes gymnastiksal. Gymnastikdrengene henvistes sa
til at kleede sig om i selve gymnastiksalen.

Omkladningsrummet var et langstrakt lokale. Mit bord stod
i den ene ende. Jeg havde svaberen lige ved min venstre side, til
hejre stod en gammel svingtavle, vel [y2 x 1y? m, og lige foran
mig var der to rekker skoleborde, 9 i hver raekke, besat med sméa

nysgerrige drengebern. Vort klasseverelse 1a langt fra alle andre,
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vi var ligesom helt os selv. Men s& kunne klassens korstavning og
lzererens kraftige rest ikke forstyrre nogen mors sjel. Med disse
drenge, som kom til at std mig meget near, fulgtes jeg til deres

udskrivning 1927.

Metoder for 50 ar siden

Iser efter Kapers foredrag blev metode et slagord. Det brugtes
mand og mand imellem, det benyttedes bade i tale og skrift. I de
kobenhavnske lzreres fagblad ,,Kebenhavns Kommuneskole“ op-
tog man et foredrag, som skoleinspekter N. Skarvig havde holdt
for sit lererpersonale, og hvori han understregede vigtigheden af
metodisk undervisning.
' Skarvig var en kendt mand i hovedstadens skolekredse. En tid
havde han veret redakter af ,, Kebenhavns Kommuneskole®, nu
var han medlem af det stdende udvalg pa tre larere, tre lerer-
inder og tre skoleinspekterer, hvis opgave var at vare radgivende
for skoledirektionen. Hans ord havde derfor en vis vegt.

Inspektor Skarvig indledede med at navne tidens bestrabelser
for at finde gode, ensartede fremgangsmader ved undervisningen.
Han sagde, at det var med rette, nar det havdedes, at den un-
dervisningsteknik, man brugte, tit var mangelfuld, men at den
béde kunne og burde leres. Der matte vare plan og orden i ar-
bejdet, og der métte bygges pa metoder, der ikke var enkeltmands-
verk, men var udsprunget af omfattende undersggelser, og som
kunne std som udtryk for, hvad den padagogiske verden kunne
godkende.

Han kom derefter ind pa fire metoder, som han mente var
verdifulde. Den forste kaldte han laboratoriemetoden. Dette navn
stammer fra arbejdet 1 skolens laboratorier, d.v.s. fysikrum og
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naturhistorievarelse, sadan som de nu indrettedes i alle nye sko-
ler og fremkom ved @ndringer i gamle. Det var dog ikke sarlig
arbejdet i fysik og naturhistorie, han tankte pd, men en selvvirk-
somhed, i lighed med den, der blev drevet i laboratorierne.

Om selvvirksomhed siger Skarvig, at den fra en ringe begyn-
delse ma udvikles til det punkt, hvor eleven uden veasentlig vej-
ledning fra laereren kan prastere et arbejde, hvortil han bruger
hjelpemidler, som enten lereren har anvist, eller han selv har
fundet. Skoleinspekteren mener, at iser de skriftlige fag — stil og
regning — egner sig for denne metode. Han synes imidlertid ikke,
at lererne benytter metoden i den grad, de burde. Iser klager han
over, at arbejdet med stil tit ikke kommer stort videre end til for-
klaringer og spergsmal, mens det egentlige selvarbejde far for lidt
plads. P4 samme méde synes han, at man i regning bruger alt
for megen tid pa at gennemga regnestykker i stedet for at lade
bernene regne pa livet los.

Den nzste metode, inspektor Skarvig drager frem, ma nok ka-
rakteriseres som gammeldags, skent den kom til at leve mange
ar endnu. Han kalder den herermetoden og tilfgjer, at den forud-
setter beger, lektier og hjemmearbejde. Den enkelte elevs over-
hering blev det vasentlige; derfor passede det gamle navn: en he-
rer, pA metodens lerere. Naturligvis havde denne metode tit til fol-
ge, at en vis passivitet bredte sig til de bern, der ikke var oppe. De
kunne tenke pd andre ting eller i smug forberede sig pa det naste.

Mange lerere brugte, og med afgjort held, fortzllemetoden,
som Skarvig nzvnede som en tredje metode. Hvad var vel ogsa,
sagde han, mere naturligt i Grundtvigs og Kolds fadreland. Dyg-
tige lerere havde pa fortzllekunstens omrade mange strenge at
sl pd og kunne holde bernene i ande. — Fortzllingens betydning
vil senere blive draget frem.

Den fjerde metode, der blev omtalt, var klasseundervisningen.
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Kaper var dens varmeste talsmand, men han havde folgeskab af
mange. Efter et foredrag, som skoleborgmesteren holdt i Pzda-
gogisk Selskab, var der diskussion, og davzrende skoleinspekter
A. Fossing stillede sig ved foredragsholderens side. Han sagde, at
man ikke i s3 hej grad skulle dvele ved en metodes mangler, som
ved dens sterke sider. Netop nu métte der med styrke kaldes pa
metode og teknik, som er betingelsen for fremskridt i skolen. En
stor del af en larers arbejde er handverk, og han ma grundigt
seette sig ind 1 dette handvaerks ABC.

Interessen for metodisk arbejde var i det hele taget voksende
i disse &r. 1921 blev der holdt et stort dansk skolemede i Keoben-
havn, som talte 2300 deltagere. ,, Kobenhavns Kommuneskole®
skrev bl. a., at der blev givet en reekke demonstrationer og opvis-
ninger iser i dansk, skrivning og regning. ,,Denne sidste foranstalt-
ning vandt i hej grad péskennelse, og demonstrationslokalet var
under hele medet overfyldt og bestormet“, hed det.

P4 Skarup Seminarium havde man lagt stor vaegt pa at lere
os at fortzlle for bern. Vor skildring skulle vere saglig, klar og
levende og efter fortellingens indhold alvorlig, livlig, interessant,
spendende. Det gjaldt om at holde bernene fast.

Ikke mindst bestrabte man sig pa at sztte os ind i klasseunder-
visningens metode. Vi fik lert at stille vore spergsmal, sa der ikke
blot kunne svares ja eller nej pd dem. Der matte kraeves ,fuldt*
svar. Klogt var det derfor at begynde med et hv-ord, si var man
for det meste pa den sikre side. Vi havde ogsd nemmet, at gen-
tagelse af elevens svar ikke var pa sin plads. Nej, kvikt skulle det
ga: Sporgsmilet rettes til hele klassen, fingrene gir til vejrs, de
ivrige vifter med handen: ma jeg, ma jeg! En elev udpeges til at
give svar. Er det rigtigt, si hojst et nik, og straks videre til naste
spergsmal. Kun hvis svaret er fejl, ma spergsmalet stilles p& ny,
maske i en @ndret form, si nye fingre, nye svar osv.
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I min 1. klasse 1920 skulle jeg have 22 timer, dvs. alle fag s&
nzr som gymnastik. I resten af mine skematimer havde jeg for-
tellefag i andre klasser. I disse timer boltrede jeg mig rigtig med
klasseundervisning. Hjemme forberedte jeg mig grundigt, over-
vejede noje de spergsmal, jeg ville stille, ja, skrev dem somme
tider op. Af den skov af hznder, der raktes imod mig, syntes jeg
at forsta, at alt var sire vel. Men under indtryk af bernenes
sterke optagethed, nar jeg fortalte, og under pavirkning af hvad
jeg lazeste og herte, fik jeg mine tvivl om metodens absolutte for-
trin og lod den fa en mere beskeden plads i min undervisning.

Larergnsker

I sin tale til lzrerkollegiet ved sin skole sagde inspekter Skarvig
udtrykkeligt, at han ikke ville tage arbejdsskolemetoden eller Mon-
tessori-metoden op. Men de fandtes altsa, og mon de ikke var
vaerd at beskzftige sig med? Ja, mange lerere mente, at tiden
var inde til at tage nye skridt.

Af stor betydning blev det, at kommunelarerforeningen og
kommunelarerindeforeningen tog et nyt initiativ. De to organi-
sationer, der lededes af laerer Johannes Rojel og lererinde Mar-
grethe Petersen, havde tidligere anmodet om stette til instruktions-
kursus, nu rejste de dette spergsmal pany. Det skete i et andra-
gende til skoledirektionen, som stod at lase i ,,Kebenhavns Kom-
muneskole“s fgrste nummer 1920.

I ansegningen hed det bl. a.: Det har derfor varet os en stor
gleede at se, at borgmesteren for 1ste afdeling har gjort sig til
talsmand for en bevilling til instruktioner, og vi tillader os derfor
at fremsatte gnsket om understottelse til folgende kursus, af hvilke
flere er fremkommet efter anmodning fra medlemmer.
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Af dem, man i forste rzkke onsker afholdt, skal nevnes:
1. Metodisk undervisning i begers brug.
2. Arvin: Den grundleggende regneundervisning.
3. Adjunkt Thorup: Fysikslgjd for fysiklaerere og -lererinder og
slojdlrere.
4. Gjessing: Typetegning.
Dernzst:
Kursus i lyd- og talesvelser (stemmelegning).

.4

6. Sjoholm: Iagttagelsesleere og hjemstavnslere.

Som man ser, var det en god og klog enskeseddel (den kom
lige for jul 1919), lererforeningerne havde lagt pa skoledirek-
tionens bord. Og man havde den glade, at enskerne blev imede-
kommet. Meget af det, man fik sat i gang, kom til at prage skole-
udviklingen i en arrakke.

Men ogsa udefra kom der impulser, som var med til at prage
dansk skole. Under navnet Arbejdsskolen blev mange problemer
sat under debat, og i hejere grad end vi var vant til, delte lz-
rerne sig for og imod. Arbejdsskolens mest fremtradende talsmand
var skoleinspektor G. J. Arvin, dens heftigste modstander vice-
skoleinspektor Kr. Kjer. De var begge kendte organisationsfolk
og ansete laerere; Arvins szrlige felt var regning, Kjers dansk.
Men i kampens hede udartede deres og andres diskussioner sig
tit til golde orddueller, og mange af os unge fik derfor kun uklare
forestillinger om den ny skoleform. Herpa bedede en rzkke pe-
dagogiske meder, der forst i 20-erne blev holdt med fremmede
talere. I det folgende fremferes nogle hovedtanker fra disse
meder.
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Arbejdsskole

Allerede 1912 havde Margrethe Petersen som ung lzrerinde be-
sogt arbejdsskolepadagogen, rektor O. Seinigs skole i Berlin. Hun
blev stzrkt optaget af, hvad hun herte og si, og allerede 1913
udvirkede hun, at Seinig kom til Kebenhavn som taler i larer-
indeforeningen.

Seinig karakteriserede arbejdsskolen ved at stille den i modset-
ning til to andre skoleformer: laereskolen og demonstrationsskolen.
Lzreskolen, sagde han, er en skoleform, der kendetegnes ved tre
led: lererens fortzlling, bernenes lektielesning, overheringen. I
en sadan skole, sagde han, er eleverne passivt modtagende. I de-
monstrationsskolen bruges fysiske apparater, zoologiske prazpa-
rater, botanisk materiale, billeder osv. i lererens hand til at an-
skueliggore, forklare, fremhave. Men det vigtigste mangler, nem-
lig elevernes selvarbejde med tingene, si de fra at veare passivt
modtagende bliver aktivt deltagende. Dette sker i arbejdsskolen,
hvis fornemste kendemarke er selvvirksomhed.

Efter krigen besogte Seinig atter Danmark og talte 1922 i det
Pazdagogiske Selskab. Ved den lejlighed oplevede jeg at here ham.

Til sit foredrag havde Seinig knyttet en undervisningstime med
elever fra St. Petri tyske Skole. Han tegnede for dem og fik dem
med i en samtale, og ud herfra viste han, hvorledes eleverne
kunne ga videre i deres egen tankegang og f. eks. foresla nye teg-
ninger, der supplerede og udvidede dem, som allerede stod pa
tavlen. Et fint samspil kom derved i gang mellem laerer og elever,
og efter timen opfordrede han bernene til at sende sig breve med
forteellinger, som de selv illustrerede. Disse stile fik vi jo ikke at
se, men tanken har sikkert inspireret lerere til at forssge noget
lignende med egne elever.

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



I de folgende &r havde Kobenhavn flere beseg af tyske arbejds-
skolepzdagoger. 1923 talte professor Peter Petersen to gange, forst
om tyske lazrerskoleproblemer, og nogle maneder senere i fire
forelzesninger om 1) Den gamle skole i profil, 2) Grundlaget for
en ny opdragelse inden for en nyeuropaisk kulturbevagelse,
3) Billeder fra den ny opdragelse og 4) En profil af den ny skole
og dens verdensanskuelse.

Professor Petersen var en overmade veltalende mand, og hans
foredrag samlede en stor tilhererskare. Den voksede fra gang til
gang; det blev af en tilherer sagt, at det, han ferte frem, var
som et evangelium.

Men naturligvis medte han ogsd modsigelse, sterkest fra larer-
foreningens daverende formand T horkild Jensen, der ikke fandt,
at den profil, professoren havde tegnet af den gamle skole, var
retfeerdig, den passede 1 hvert fald hverken pa Thorkild Jensens
barndomsskole eller pa den skole, hvori han nu underviste. I en
senere diskussion svarede Peter Petersen, at maske passede hans
karakteristik af den gamle skole ikke pa danske forhold. Men man
skulle i gvrigt ogsa forsta hans udtalelse som selvironi, for det var
sadan, at lerere, der var opdraget i det gamle, ikke helt kunne
frigere sig derfra. — Nogle danske skolefolk mente for evrigt, at
den tegnede profil ogsa gav et billede af danske forhold.

I sit tredje foredrag nzvnede Peter Petersen forskellige af ar-
bejdsskolens kendte personligheder efter 19oo: Dewey, Decroly,
Maria Montessori, Helen Parkhurst o. m. fl. og kom ind pd det,
de havde skabt.

Til sidst segte han at tegne den nye skoles profil, byggende pa
en ny verdensanskuelse. Til at begynde med stillede han det spergs-
mal, om det, han ferte frem, ikke var et fantasifoster, men fandt
dog, at det var vel underbygget. Smuk lod hans tale, men mange
fandt den utopisk, som nar han f. cks. talte om helt at give af-
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kald pa den gamle skoles autoritet og finde den andens autoritet,
der kommer frem i samspillet mellem individer, som beskzftiger
sig frit og beskzftiger sig pa hver sin méde.

Ogsa professor Georg Kerschensteiner fra Miinchen, der talte i
Kebenhavn 1925, kom ind pa, at man finder arbejdsskolen i for-
skellige former. Han gjorde det ved at sammenligne med kamz-
leonens skiften farve: ,i dag gren, i morgen bla, i overmorgen
red.“

I et historisk rids fortalte han om de héndverkerskoler og
spindeskoler, der fandtes for et par hundrede ar siden. De var
de forste, der bar navnet arbejdsskoler; men i disse skoler var det
salgsveerdien af bernenes frembringelser, der havde betydning.

Kerchensteiner fortalte videre, at der i en senere tid pa ny i
Tyskland fremkom ensker om at fa manuelle fag ind i skolen i
lighed med andre pligtfag. Men det manuelle matte pad ingen
made smage af at veere nyttigt handveark. Det var arbejdet som
princip, man ville have frem, omtrent som dansk skoleslgjd i dens
eldste udformning.

»Senere har“, sagde professoren, ,arbejdsskolens talsmand er-
kendt, at der foruden et handens arbejde ogsa eksisterer et hove-
dets arbejde.“ At han selv i hej grad vardsatte hovedets arbejde
ses af folgende citat, brugt ved en anden lejlighed: ,Det selv-
steendige andelige arbejde er i hejere grad et kendetegn pa ar-
bejdsskole end det selvstendige manuelle arbejde; arbejdsskolens
veesentligste kendemarke er det selvsteendige &ndelige arbejde.”

Videre i forelasningerne beskeaftigede Kerschensteiner sig i
seerlig grad med, hvorledes skolearbejde skal vezre for at kunne
kaldes padagogisk vardifuldt og fastslog, at det er et hovedkrav,
at det udvikler elevens personlighed.

I slutningen af sine forelesninger kom professor Kerschenstei-
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ner ind pi andre pzdagogiske principper, som han mente métte
holdes i haevd. Forst fremhzever han, at der i undervisningsplaner
mi tages vidtgdende hensyn til elevernes individualitet, og han
ligesom understreger de tre ord: vidtgdende — hensyn — individua-
litet ved at gentage dem.

Han siger derefter, at planer og opgaver ma udarbejdes sadan,
at resultaterne tvinger eleverne til overvejelser. Dette kunne geres
bl. a. derved, at lererne formulerede arbejdsopgaver, der ikke
blokerede for elevernes eget initiativ, men tvaertimod kunne frem-
me arbejdslyst og fantasi.

Kerschensteiner betonede ogsa arbejdets sociale vardi, idet un-
dervisningen skulle bygge pa det sterst mulige arbejdsfellesskab,
dels mellem eleverne indbyrdes, dels mellem eleverne og lareren.

Til sidst sagde han, at man ikke matte tro, at arbejdsskolen
forkastede hukommelsesviden, men ognskede den begraenset. —
Dette blev pa dansk til: Arbejdsskolen er en skole for megen kun-
nen, den gamle en skole for megen viden.

Den go-arige professor Peter Petersen og den 70-arige professor
Kerschensteiner vandt mange venner 1 Kebenhavn. Det var dog
tydeligt, at man stod over for to udformninger af arbejdsskolen,
en radikalere form hos den unge, en roligere form hos den zldre
skolemand. De kom begge til at prege den kebenhavnske skole.
Men lzrere og lererinder, der kaldte sig arbejdsskoletilhangere,
fojede noget til af deres eget og af dansk tradition. Vi blev ved
at fortelle for vore bern, ogsa hvor vi kunne have stillet dem op-
gaver; vi tog ikke alt for hejtideligt pa tingene; vort lune blev
ikke glemt, ja, vi teenkte maske endogsa, at vi ved hjalp af det
kunne gore ikke sa lidt for at udvikle vore berns personlighed.
Der opstod 1 virkeligheden en dansk form, ja, maske egentlig to,
for arbejdsskole. Om dem fortelles der i de folgende kapitler.
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Bggers brug

Et af de lyseste kapitler i den danske skoles historie handler om
Skolebiblioteksforeningen af 1917 og dens betydning for under-
visningen i nzsten alle fag og pa sa godt som hvert klassetrin. Det
var dens idé, man havde i tankerne, da der gverst pd den keben-
havnske lererstands ensker kom til at sta: undervisning i begers
brug.

Skolebiblioteksforeningen blev stiftet en decemberdag 1917.
Da samledes skolefolk fra Storkebenhavn for at drefte bogens
plads i skolen. Til stede var bl. a. professor N. 4. Larsen, som var
undervisningsministeriets konsulent for folkeskolen og seminarier-
ne. Endvidere s3 man bibliotekskonsulent, professor Schack Steen-
berg, der gennem en arrakke bl. a. havde skrevet om stille-l&sning,
livets laesning kaldte han den, i modsztning til den alt domine-
rende hojtleesning. Af biblioteksfolk ma i evrigt nevnes Th. Dos-
sing og Jorgen Banke, der begge, ligesom professor Steenberg,
oprindelig var larere, men hvis store interesse for beger og las-
ning havde fort dem ind pa biblioteksvejen. Mange ledende skole-
folk havde fundet vej til medet, men forst og fremmest pragedes
det af unge fremskridtsivrige lzerere og lererinder. Fire skal naev-
nes, fordi de kom til at spille en betydelig rolle i den kommende
skoledebat. Det var G. J. Arvin, Sofus Franck, Hans Kyrre og
Margrethe Petersen.

Margrethe Petersen var den, der havde taget initiativet til me-
det, og som blev sjzlen i foreningens arbejde. Som ung lzererinde
havde hun som nzvnt varet pa rejse i Tyskland og bl. a. besegt
rektor Seinigs skole i Berlin. Hun blev stzerkt optaget af arbejds-
skolens idé og blev aldrig tret af at fremhzve verdien af berns
selvarbejde. Dette gav sig f. eks. udtryk i hendes interesse for for-
sogsarbejdet i Vanlese og i endnu hegjere grad for hendes virke
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for lejrskolen. Som skoleinspekter ved Ny Carlsbergvejens skole
fik hun udsendt det forste lejrskolehold fra Kebenhavn, og da hun
senere blev leder af den nybyggede Katrinedal skole, fik hun ved
samarbejde med forzldre og larere skabt Katrinedals egen lejr-
skole, Lille Katrinedal, og gik ogsa derved i spidsen som en sand
pionér. Arbejdet for en reform af de xldste elevers skolegang op-
tog ligeledes Margrethe Petersen meget, og flere gange droftede
jeg tanken om en praktisk mellemskole med hende og lerte bade

af hendes opmuntring og kritik.

Den nye forening valgte professor N. A. Larsen til formand, mens
professor Steenberg blev nastformand. Det daglige arbejde skulle
ledes af et udvalg, og dette fik Arvin som formand.

Men nu programmet. Dets forste punkt gik ud pa at vakke in-
teresse for foreningen, ikke alene blandt skolefolk, men ogsa blandt
kommunalpolitikere. Iser skulle der dog virkes gennem foredrag
og demonstrationer. Punkt 2 gik ud pa at undersoge, hvilke eg-
nede bgger der allerede fandtes, og derefter at arbejde pa, at ny
litteratur blev udgivet. Den tredje opgave var at virke for elevbog-
samlinger ved skolerne og at fa oprettet lesestuer, der bade kunne
bruges til undervisning og til fritidslaesning.

Den forste lzsestue blev oprettet ved la Courvejens skole pa
Frederiksberg, hvor Arvin var blevet inspekter i 1918. Den fik
den dygtige laerer og slojdmand Krog Clausen som leder. Den
naste kom ved Ny Carlsbergvejens skole, Kgbenhavn, hvor Mar-
grethe Petersen siden 1919 var skoleinspekter.

Sidstnzevnte skolelzsestue blev indviet 1922, og skoledirek-
tor Fossing holdt indvielsestalen. Fossings tale havde tre hoved-
punkter. Som indledning sagde han: ,Blandt de mange ting,
der i vore dage banker pa skolens der for at slippe indenfor, er
der nzppe nogen, der fortjener storre opmarksomhed end det,
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der skal seges virkeliggjort i dette lokale, elevernes opgvelse i be-
gers rette brug.“ Senere kom han ind pa den store opgave, man
stod overfor. ,, Kan skolen lgse den opgave, der her er tale om, og
kan der blive tid dertil? Det er et spergsmal, der ikke er afgjort,
og jeg vil gerne sterkt betone, at hvad der her er indrettet, og
hvad der her skal foregd, ma betragtes som et forseg. Det skal
ikke straks slas fast, at nu skal alle 60 kommuneskoler have sddan
en lesestue, sidant et udstyr, sidan en undervisning. Lad os nu
se, hvordan det gar her og ved de andre skoler, hvor forseg i
samme retning gores.

Til sidst hyldede skoledirektgren Margrethe Petersen: ,,Kun
ved hendes energi er sagen skabt. Hun har skaffet bogerne — ca.
1000 bind — uden at angribe kommunens kasse, og hun har ikke
helmet, for hun fik det ydre apparat ordnet. Vi ved, at de to
ting, som ret sjeldent folges: praktisk sans og begejstring for ideen,
hos inspektor Margrethe Petersen findes forenet i en lykkelig
blanding!“

1922 holdtes en sakaldt boguge i hovedstaden. En af dagene blev
afsat som skolens dag. I Industriforeningens store lokale var
laesestuen fra Ny Carlsbergvej rejst med skabe og reoler, med kar-
toteker, leererbibliotek, elevbogsamling og klassesat af de mest be-
nyttede beger. Og der arbejdedes i lzsestuen. Rolf Biilmann, der
var leder af lasestuen fra Ny Carlsbergvej, havde forste time,
hvor han viste indledende gvelser med telefonbgger, vejviser, rejse-
liste o.lign. som materiale. Krog Clausen fortalte om bggernes
opstilling i lesestuen, brugen af decimalklassesystemet. Og Hans
Kyrre gennemgik et skolestof, hvortil der knyttedes udvidet las-
ning. Jeg husker hans time som overordentlig lererig. Skoledirek-
toren takkede ham med varme ord, men slog ogsa koldt vand i
blodet p& dem, der mente, at nu kunne den slags blive hverdags-
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kost i skolen. Men s3 fgjede han til: ,Maske gror her noget op,
som har fremtiden for sig.*

Det gjorde der. Efter 10 ars forleb var der pa Frederiksberg
lzesestue ved alle skoler sd naer som én. I Kegbenhavn var der 15—
16 lzesestuer, og ude omkring i landet dukkede de ogsa op. Netop
pa den tid kom der flere steder nye undervisningsplaner, hvori
arbejdet med udvidet lasning blev understreget. Ogsa beger, spe-
cielt skrevet til skolernes laesestuearbejde, s nu dagens lys 1 stort
tal. Blandt de kendteste kan nzvnes ,Faglig Lasning“, , Viden
og Virke“, ,Ner og Fjern®, men der kom mange andre. Allerede
1920 havde Th. Norlyng begyndt udgivelsen af , Lasning til Geo-
grafitimen®.

Ved 20-arsfesten 1937 fremhavede Margrethe Petersen den
frihed, leesestuearbejdet giver, og den selvsteendighed, det skaber.

Den danske linie

Der er ingen tvivl om, at de lerere og bibliotekarer, der stod bag
Skolebiblioteksforeningen af 1917, var pavirket af tidens pada-
gogiske fremskridtsideer. For en stor del var de arbejdsskoletil-
hangere, men mange af dem knyttede de nye tanker sammen med
gammelkendte. Et foredrag hed ligefrem Nye skoleforseg og gam-
mel skolepraksis (Sofus Franck, senere skoledirektor pa Frederiks-
berg). Med stor ret kunne man tale om den danske linie i tidens
skolergre. Sa vidt jeg ved, var det skoledirektor Fossing, der forst
brugte dette udtryk. Det vil derfor vaere naturligt at forsege at
give en fremstilling af denne mands skolesyn og den betydning,
det fik.

Alle lzrere var klar over, at man hurtigt kunne vente en ind-
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sats fra A. Fossing efter hans udnzvnelse til skoledirektor 1919.
De fleste forstod tillige, at hans forste store enske var at udrette
noget til gavn for hovedfagene dansk, skrivning og regning.

Dette skete med de sakaldte undervisningsvejledninger. Allerede
1920 kom den forste, der betegnedes som nr. 1, og man kunne
da forstd, at den ville fa efterfolgere.

Undervisningsvejledning nr. 1 sa det som sin opgave at vende
lzerernes szrlige opmaerksomhed mod danskundervisningen i 2. og
3. klasse. Ved forste gjekast kunne vejledningen synes at vare en
stram uniform at trekke i, og det kan ikke nzgtes, at mange
frygtede, at dansktimerne med de sma skulle blive temmelig kede-
lige og kun lidet nyttige.

Det blev helt anderledes; ikke engang Fossings egne ord om,
at vel var der tale om et tilbud, en hidndsrakning, men at den i
givet fald kunne blive et pabud, skreemmede for alvor. P2 mange
skoler kom skoledirektoren selv til stede pa lerermeder og lagde
sit arbejde frem.

Af ikke ringere betydning blev det, at han i kommunelzrer Kaj
Nielsen — senere skoleinspektor og leder af praktikundervisningen
pd Bligard Seminariums pvelsesskole — fik en betydelig medar-
bejder. Kaj Nielsen var en overmade dygtig underviser, og de
fleste, der oververede hans timer, gik opmuntrede hjem og for-
sogte pa egen hand.

Det kan ikke nagtes, at det iser var klasseundervisning, der
blev drevet, og at planen for en dansktime var si fast, at man
heist matte have sit ur liggende pa katederet, s at overhering,
lzesning og gennemgang af ny lektie hver kunne fa sin tilmalte tid.

Jeg havde jo i 1920 faet en 1. klasse, og da den var blevet 2.,
blev det min tur til at bessge Kaj Nielsen og hans flinke elever.
Jeg syntes, at jeg fik overmade meget ud af det, jeg herte og sa,
og snart fandt jeg, at mine drenge blev bade kvikke til at arbejde
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pa den ny facon og dygtige. Og fulde af godt humer var de
stadig.

Jeg har tidligere givet udtryk for, at klasseundervisning i fag
som historie og geografi, kunne odeleegge noget for disse vigtige
omrader. Men jeg forstod nu, at en klog oplaring til lesedygtig-
hed gav muligheder for at tage mundtlige fag pa en anden made
end den gangse sporgsmal-svar-metode. Ogsd pa dette omrade
kom jeg i geld til skoledirektaren.

Den, der husker, hvordan lzrere omtalte undervisningsvejled-
ningen og arbejdede med den, vil ikke vzre i tvivl om, at lerer-
standen som helhed sagde tak for undervisningsvejledning nr. 1.
Et par citater vil vise dette. Laerer Oluf Egerod, Vanlese Skole,
skrev f. eks.: ,,Er det frihed og friskhed eller metode og spende-
troje, man vil give os? — Vigtigt er det, at det er vejledning, man
byder os.“ Hans kollega H. N. Kollgaard, der havde besogt Kaj
Nielsen og hans elever, skrev: ,,Det var noget af en oplevelse. Med
en forbloffende nejagtighed gennemfertes dansktimen efter un-
dervisningsvejledning nr. 1, og med aldeles beundringsvaerdig dyg-
tighed viste Kaj Nielsen, hvad der kan nés dermed, sa at der sik-
kert ikke hos en eneste tilhorer — ung eller @ldre — blev rum for
nogen kritik af direktionens valg af den forste undervisningsassi-
stent.

Aret efter kom undervisningsvejledning nr. 2 om lesning i 4.
og 5. klasse. Den var noget mindre afgjort i sine krav og gav mu-
lighed for en mere individuel opfattelse af arbejdet, sa at lareren
blev friere stillet. Ved den gennemfortes en todeling af lasestof-
fet; ca. 75 sider af lesebogen lastes statarisk, mens en kursorisk
lzeseform benyttedes til det ovrige stof.

Vejledningen lagde i nogen grad vagt pa hgjtleesning med
pausering, betoning og en passende kadence, men den vigtigste
del af undervisningen var den stille lzesning. Gennem den tandt
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eleverne — i samarbejde med lereren — frem til en fornuftig dispo-
nering af et laesestof, de veennedes til at finde ord, der krazvede en
nzrmere forklaring, de sendtes pa jagt efter synonymer, og de
blev opevede i at finde ord, der var vanskelige at stave.

Ogsa i regning kom der undervisningsvejledninger, og der ud-
navntes undervisningsassistenter til at tage sig af dette hovedfag.

Forud for bogugen i 1922 (s. 31) fremkom der i , Kebenhavns
Kommuneskole“ en rakke smaartikler om beger og begers brug.
En af dem var skrevet af skoledirektor Fossing, et originalt for-
slag til den ,rigtige“ danske lasebog, som han siger i overskrif-
ten. I artiklen naevner skoledirektoren to diametralt modsatte syn
pa lesebogen: For nogle bliver den ,begernes bog®, den kzreste
af alle, med historier der leses gang pa gang. For andre bliver
den ,brokkernes bog“, hvori en mangde forskelligt stof — tit fra
de mundtlige fag — far plads.

Pa baggrund heraf kommer Fossing med en idé til en bog,
som indeholder danske berns felleseje. Han naevner eksempler
pa sadant fellesstof: Der er eventyr (Askepot, Fiskeren og hans
kone), fortzllinger af legendarisk indhold (De tre grenne kviste),
fabler om dyr, moralske fortzllinger (Den lykkelige uden skjorte),
folkelig overlevering fra vor egen eller andre folks historie og en-
delig alt det veardifuldeste fra digtningens verden, som bern og
unge kan forstd, gledes over og udvikles ved. Fossing slutter:
»Med et gammeldags udtryk kan en sidan bog betegnes som et
skatkammer eller en ,,Dansk Huspostil“, og jeg vil tro, at den,
givet bgrnene i hznde pa det rette tidspunkt og felgende dem
gennem skolen og ud over den, i nogen grad kan tjene til at sla
bro mellem mennesker.®
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1924 talte skoledirektor Fossing i Kebenhavns Kommunelzrer-
forening og Kommunelarerindeforening. En skare pd mange hun-
drede lzrere og larerinder var samlede under hans talerstol. Som
indledning sagde skoledirektoren, at han havde noget pa hjerte
om undervisning i skolens mundtlige fag, isr i faget historie.

Det gzlder ikke forst og fremmest om, at barnet far lert sin hi-
storie, sagde Fossing. Den opfattelse er bundskadelig. Det kan sa let
blive sidan, at timerne bliver overhering, kontrol, gennemgang —
og sadan Ar for &r. Det er lekticbogerne, der sa let far en gra ens-
formighed til folge. Nej, bernene skal gribes af historien, og de
skal vokse ved det, der berettes. De skal vere fri; frihed nerer,
tvang draber.

Fossing stiller spergsmalet: hvordan skal der undervises i hi-
storie, og han svarer selv: Ganske som De vil, nar blot bernene
er med. Efter skoledirektorens skon var det overmade vigtigt at
fortzlle historie, og han fojede til: dette er i pagt med det, man
har kaldt den danske linie.

Sa sporger Fossing: hvad skal man fortzlle, og han svarer selv:
overleveringen, sagnene, beretningerne om store personligheder.

Til sidst nevner han bogen og siger straks nej til den tynde
lektiebog. Men omtrent i samme andedret udtaler han: Skolen
skal ikke blot vere en fortzlleskole, men ogsé en arbejdsskole,
hvor der lases, hvor der ogsa fortalles af bernene, hvor der arbej-
des i grupper, og hvor der f. eks. samles billeder og andet klip
til belysning af sagen.

Fossing sluttede: ,,I en sa vigtig sag, ber man ikke spilde nogen
dag, hvorfor ikke hellere begynde i morgen end i overmorgen. Jeg
vil stryge angsten for eksamen fra Dem og give Dem mod til at
tage fat. Begynder De, vil De finde vej til bernenes hjerter, og sa
kan De vere vis pd, De ogsa finder Dem selv.“
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Aret for Fossing talte i lzrerforeningerne, havde den senere for-
stander Arnfred, Askov, talt i Padagogisk Selskab. I den drof-
telse, der fulgte efter foredraget, sagde Fossing bl. a.: det er det
ejendommelige ved det grundtvigske, at vi render panden mod
det, hvordan vi sa vender og drejer os, enten det nu er pi det
politiske, det sociale eller det padagogiske omrade. Det kunne
tyde pa, at det grundtvigske stemmer sveert godt med vor natur. —

Efter Arnfreds foredrag blev navnene Grundtvig — Kold slag-
ord i den padagogiske debat. Hertil havde Arnfreds foredrag na-
turligvis bidraget, endda han nzsten var stilfaerdig i sin form. Men
han havde berert vasentlige sider af det, han mente de grundtvig-
koldske tanker havde bragt, og han drog linier til den padago-
giske diskussion, der var fremme i tiden. Men han advarede mod
metoder, der let kunne blive en hindring for det levende i skolen
frem for en hjelp.

I begyndelsen af sit foredrag understregede Arnfred forzldre-
samarbejdets store betydning, og naturligvis pegede han pa betyd-
ningen af det levende ord, ,ikke blot det mundtlige, ikke alene
det livlige, men det levende, som bringer bud om, hvad der lever
i mig, sa det kan gro i andres sind.®

Arnfred sluttede: Skal resultatet af vore bestrabelser ikke blot
blive nye metoder, ma vi vare tro imod det, som er det danske
folk betroet. Kun i samme grad, som vi lefter vor egen arv, har vi
betingelser for at udnytte det vaerdifulde hos de andre og samle
det til den danske linie i vort skolearbejde.

Det foreldrearbejde, som Arnfred understregede s steaerkt, var
ogsd i gang flere steder i hovedstaden. P4 Frederiksberg havde
man skabt en samvirken mellem alle skolernes foreldre i én om-
fattende kreds. Det blev en lidt stor form, man sddan byggede op;

til gengzld kunne den ogsa patage sig at lgse sterre opgaver.
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Mere intimt blev forzldresamarbejdet ved en del kebenhavnske
skoler, hvor man tog den side af skolelivet op. Forrest i dette ar-
bejde var fru Margrethe Petersen, ved hvis skole man var klar
til opgaven 1 efteraret 1924. Pa det forste mode, der havde samlet
600 feedre og medre, talte skoledirektoren, hvis emne var hjem-
met og skolen med barnet som bindeled. En vekselvirkning matte
finde sted, hvis et lykkeligt samarbejde skulle blive resultatet.

Ved den skole, jeg var knyttet til, Vigerslev Allés skole, ud-
nazvntes i 1925 Hans Kyrre til leder. Snart markedes hans inter-
esse og iver for at fremme meget af det nye, der var ved at vokse
frem. En af de forste opgaver, han leste, var netop at f4 dannet
en foreldre- og lererforening. Arbejdet lykkedes i hoj grad; gang
pd gang kaldtes til mede pa skolen: et par sange, et foredrag
eller lignende, sa samledes man om lange kaffeborde, og under
samtale og diskussion sluttede aftenen.

At skaffe en lesestue med boger og med mulighed for fritids-
arbejde blev den nye forzldre- og lzrerforenings ferste store op-
gave. Man besluttede at holde en bazar, og gamle og unge hjalp
til med de mange forberedelser. Da dagen kom, stremmede folk
til, besogte de mange arrangementer og soldede i boderne, s& der
kom 3300 kr. i kassen (et stort beleb i 1925). Derefter blev der
kabt reoler og borde og anskaffet laesestof — tit fik leesestuen beger
som gaver, der dog ikke alle var lige verdifulde til formalet. Laese-
stuen kom i gang, og der blev endda rad til et beskedent honorar
til den, der forte tilsyn, nér der var dbent hus efter skoletid.

Sadan som den danske linie er tegnet i det foregiende, er dens
vaesentligste kendemarker 1) krav om sikkerhed i feerdighedsfage-
ne, 2) forstaelse for frihed i fortellefagene, 3) enske om sam-
arbejde mellem skole og hjem. Det var opgaver, som mange, iser
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unge, gik ind for, men hvis endelige losning dog herte fremti-
den til.

Meget andet kunne have varet fort frem som herende til en
dansk linie. Det ma nojes med en kort omtale. En helt original
dansk indsats var fysikslejd eller slgjdfysik, som man senere kaldte
denne undervisning. Aren for den tilkommer den unge Horsens-
adjunkt 4. Thorup, der bogstaveligt arbejdede efter de forhan-
denvaerende sems princip og brugte delvis kassabelt materiale til
sine modeller. Efterhinden som slgjdfysikken vandt frem, blev
der dog rad til bedre materiel. — Sofus Francks friske, livsnere
og poetiske botanikundervisning ' (las f.eks. ,Langs greftekant
og hegn®) og Asger Ditlevsens zoologitimer (se ,,Dyrene og deres
arbejde“) skabte fornyelse i biologiundervisningen. Kommune-
leererinde, senere skoleinspekter, Rigmor Claudi Hansen talte for
»Ny form og nyt stof i historieundervisningen“ og var en ypper-
lig leder af historiske ekskursioner. Andre forte an, nar det gjaldt
museumsbesgg, ture i hjemstavnen eller geologiske udflugter. Som
leder af de sidste ma jeg nevne G. Gruelund, der senere med sin
bog ,,Produktionslere fik overmade stor betydning for en mere
praktisk betonet geografiundervisning og erhvervsvejledning.

Til sidst skal fremdrages en anmeldelse af Dora Sandals bog
»Fri stilskrivning®, som viser, at selv inden for ferdighedsfagenes
faste borg var et friere syn undervejs.

I anmeldelsen (af Hans Kyrre) fremhavedes folgende: I mod-
setning til de gengse stilovelser, der vasentligst kendetegnes ved
deres systematisk fremadskridende udfyldnings- og spergeopga-
ver, der kun i ringe grad tager elevernes selvvirksomhed i deres
tjeneste, bygger fri stilskrivning pa bernenes trang til spontanecitet,
personlighed og egenart.

Bornenes pludren los i 1. klasse udnyttes lidt efter lidt i 2. og
3. klasse til skriftligt at fortzlle sma historier og skrive breve.
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I 4. og 5. klasse gar den fri stilskrivning videre, men under
stigende fordringer, og i disse klasser bliver der tillige rig lejlighed
til at tage fri tegning i brug.

Med et suk slutter anmeldelsen med at konstatere, at i 6. og 7.

klasse er fri stilskrivning endnu et forsemt omrade.

Vom Kinde aus

Af det foregaende vil sikkert fremga, at arbejdsskoletankerne fik
en god modtagelse i Danmark. De vakte ikke blot rere, men blev
baggrund for reformer pa vidt forskellige omréder. Det var iser
moderate opfattelser af arbejdsskolen, der vandt tilhengere hos
os; man kviede sig ved helt at slippe forbindelsen med kendte
arbejdsformer, iszr af hensyn til bernene. De skulle ikke vere
proveklude eller forsegskaniner. Deres resultater maétte pa ingen
made vare ringere end for, og ved resultater forstod man ferst
og fremmest sikkerhed i hovedfagene, sa at velbegavede bern
kunne klare mellemskoleoptagelsespraven.

Men der fandtes ogsd radikalere opfattelser af arbejdsskoleide-
erne, og de fik efterhanden ikke s ganske fa tilhangere.

Et foredrag, som kommunelzrer Henning Meyer, Frederiks-
berg, holdt i 1924, klargjorde linierne i store trzek.

Hans emne var ,,Selvvirksomheden og dens padagogiske betyd-
ning“. Henning Meyer begyndte sit foredrag med at gere rede
for to hovedformer af selvvirksomhed: 1) I videre forstand be-
tyder selvvirksomhed, at barnet skal gere sine erfaringer uden
hensyn til, hvorfra initiativet til dets opgaver kommer. 2) I snzv-
rere forstand betyder den, at barnet selv skal tage initiativet til
sit arbejde. Det er denne sidste selvvirksomhed, man har karak-

teriseret med ordene Vom Kinde aus.
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Henning Meyer var klar over, at de to definitioner matte give
to forskellige skoler. Velger man selvvirksomhed i videre forstand,
kan den nuvarende skoles rammer bevares, men en udvikling ma
finde sted. Men en skole, hvor selvvirksomhed i snzvrere forstand
sxttes i hojsadet, ma i sin yderste konsekvens fremgéa af en revo-
lution.

Under diskussionen sagde dr. Sigurd Nesgaard (formand for
Den fri skole) da ogsa: ,,Der er en principiel forskel mellem den
nuvarende og den ny skole — de kan ikke forenes.

Men seminarieforstander dr. phil. Edvard Larsen, Skarup, for-
sogte dog i et indleg at bygge en slags bro mellem gammelt og
nyt. Han sagde: Jeg tror, dr. Nesgaard i sin fanatiske dom over
den gamle skole i hovedsagen har ret. Evigt har vi skullet fortelle
og padutte. Fristelsen dertil er sa stor i den gamle leereform, at vi
slet ikke ved, hvor meget vi beherskes af dette. Eleverne er bange
for at svare forkert, de har altid skullet skaffe de rigtige resul-
tater i det gjeblik, de udtalte sig. Den danske skole er travit op-
taget af hver time at lade eleverne svare rigtigt. Der er dog et
feenomen, som dr. Nasgaard synes at overse, et feenomen, der er
sveert at formulere, men det er noget om, at en indadgéende strom
kan udlese en udadgéende.

Ogsd Arvin var brobygger: ,Jeg vil bestemt havde, at det
gamle og det nye ikke er som ild og vand. En forening kan meget
vel finde sted.”

Omtrent samtidig med Henning Meyers foredrag havde K. K.
en enquéte lobende. Til den udtalte Fossing: Jeg er tilbgjelig
til at mene, at den nye skolebevaegelse trods al ensidighed og
overdrivelse bygger pa en i adskillige henseender dybere opfattelse
af vilkdrene for barnesjlens vakst end den, der rader i den tradi-
tionelle skole. Selv om den skulle lide skibbrud, vil den komme
den almindelige skole til gode. Det vigtigste ligger i slagordet vom
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Kinde aus (engelsk from within), hvilket pa jevnt dansk vil sige:
vi ma huske pa, at bern er bern og ikke voksne mennesker.
Henning Meyer fremhavede, at den nye skole ubetinget ville
f& betydning, og det var hans opfattelse, at den offentlige skole
havde pligt til at ga i spidsen. Han sluttede: ,,Det, der for mig
er det centrale, er erkendelsen af de dybe individuelle forskelle,
der gor sig gzldende hos mennesker. Den moderne psykologi vil
komme skolen til hjzlp, og derfor ma der i skolen vaere en indi-

vidualiserende tendens.“

Henning Meyer fik selv den allersterste betydning for det skole-
psykologiske arbejde. Efter sin lzrereksamen var han kommet til
Frederiksberg skolevasen, hvor han ikke alene ivrigt gik op i lae-
rergerningen og kollegialt arbejde, men tillige fik tid til at studere.
1924 tog han magisterkonferens i psykologi; samme &r var han
medstifter af Udvalget for skolepsykologiske undersegelser og blev
dets sekreter. I denne egenskab var han med til at udforme stand-
punktsprover, forst i regning, senere i andre fag. Han blev det
frederiksbergske skolevasens konsulent i psykologiske sager og ud-
nzvntes 1934 som den forste i Danmark til skolepsykolog. Det ar-
bejde, Henning Meyer nu begyndte, fik stor betydning, ikke aiene
for Frederiksberg, men for hele landet, efterhdnden som de skole-
psykologiske tanker vandt frem.

Senere blev Henning Meyer seminarielerer og var fra 1940
leerer i paedagogisk psykologi ved Learerhgjskolen. For hele sin
storsldede virksomhed hzdredes han 1967 med titlen dr. pzd. h.c.
I en hyldestartikel til hans 75 ars dag 1960, skrev skoledirekter
Carstensen, Frederiksberg: ,Man ma beundre ham for den til-
modighed og tolerance, hvormed han arbejdede for sine ideer,
og glede sig over det fine, folsomme sind, der dannede baggrund
for hans gerning.“
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Vanlgseforsggene

Henning Meyers foredrag havde klaret manges begreber; man
forstod, at der kunne vere store forskelle mellem arbejdsskoletil-
hangeres synspunkter. Under navne som ,,de nyeuropaiske skole-
tanker® og ,,den fri skole“ vandt de mere radikale meninger frem,
og Kebenhavns kommune besluttede da fra 1924 at oprette fore-
lgbig to forsegsklasser ved Vanlese skole, hvor lererne §. Degerbol,
O. de Hemmer Egeberg, Glode Olsen og viceinspektrice Sara
Nielsen skulle undervise.

Det bestemtes i forvejen, at forssget skulle straekke sig over 4
ar. Forzldrene bifaldt, at bernene skulle ga i disse serlige klas-
ser, og de havde faet at vide, hvad lererne ogsa gik ind for, at
bornene ved udgangen af de fire ar skulle st mél med elever,
der var undervist pa traditionel made.

Efter to ars forleb mente lererne i forsegsklasserne sig i stand
til at afleegge en forelebig rapport, og de valgte Degerbel og Hem-
mer Egeberg til ordferere pa et mede, der blev holdt d. 15. ja-
nuar 1926.

Forinden dette mede kom det til et ordskifte mellem skolein-
spekter dr. phil. Bonnichsen, Vanlese skole, og skoleinspekter Mar-
grethe Petersen. Det begyndte med en artikel i det forste nr. af
K.K. 1926, hvori Bonnichsen skrev om forsggsarbejdet. Det frem-
gik af den, at han ikke personlig var tilhenger af de ideer, der
byggedes pa, og at han fandt, at klasseundervisning pd mange ma-
der havde vist sin bareevne. Hans indleg blev imedegaet af
Margrethe Petersen, der bl. a. skrev: ,,Dersom den nye skoles op-
gaver og ideer ikke var andet og mere end det, hr. Bonnichsen
fremforte, havde de nezppe sat sindene si sterkt i beveaegelse.“
Herimod tog Bonnichsen skarpt til genmzle, og der udveksledes
endnu et par polemiske artikler.

43

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



Modet om forsegsklasserne samlede en stor skare tilhgrere, der
viste bade interesse og velvilje. Degerbgl lagde for og indledede
med, at det efter hans sken var nyttigt, at der var uro om skolen.
Han kritiserede den undervisningsplan, der gjaldt for de sma.
Den forcerede bernene frem og hindrede deres fri udfoldelse.
»Lad barnet hvile i sig selv®, udbred han.

Degerbel skildrede derefter, hvordan han tog bernene med pa
smature, lod dem arbejde med papir, garn og ler, talte med dem
om deres oplevelser og lod dem skrive smastile herom, snakkede
los med dem om deres Richs-billeder (som fulgte med ved keb
af kaffetilseetning), fortalte for dem, laste hojt, lavede ,penge*
og andet materiel til regnetimerne osv., alt for at skabe interesser
hos bernene, der muligvis kunne lede dem til at g& i gang med
leese- og regnekunsten. Men han fremhavede, at det ofte var
nedvendigt at vente pa bern, der kun langsomt foldede sig ud.

Egeberg skildrede de former, hvorunder et barns indsats viser
sig: selvvirksomhed (f. eks. med materiale til manuelt arbejde),
interesse og initiativ. Vigtigst var initiativet, men man kunne ikke
lade et enkelt barns initiativ vaere fanemarke for hele klassen.
Hver enkelt matte selv komme med, nar tiden var inde. Derved
fik man efterhanden flere grupper at arbejde med, men man ville
ikke ad den vej i fuld frihed kunne na til et felles klassearbejde.
Til sidst understregede Egeberg, at endnu var der kun gaet to ar,
man matte vente til alle fire var til ende.

Der var naturligvis diskussion efter de to talere. Skoleinspekteor
Bonnichsen understregede den garanti, der var givet forazldrene,
at deres bern ville nd de almindelige folkeskolemal.

Kaper sagde, at man ikke burde enske uro om skolen. Det ville
veere rigtigt at fore forsgget i Vanlese til ende, for man skred til
en xndring af undervisningsplanen. Men han hébede, at der af
roret ville komme noget godt for den danske skole.
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Fossing mente, at det var nedvendigt med autoritet og pligt i
skolen, men fajede til, at der matte tages hensyn til bgrnenes na-
tur. Og han slutter med at bruge sit udtryk fra enquéten (s. 41),
men med en lidt nuanceret slutning: vi ma huske p&, at bern er
bern, og vi skal fere dem frem til at veaere voksne.

Men aret efter — og det kom for de fleste som et lyn fra klar
himmel — blev der sagt stop for Vanleseforsegene. De omfattede
nu 12 klasser, og fra forzldre og lerere havde man ansegt om, at fa
et femte ar til forsegsarbejdet. Svaret blev et nej. Samtidig sendte
skoledirektor Fossing en rapport til skoledirektionen, og heri ret-
tede han en staerk kritik mod klassernes standpunkter. Den gjaldt
bernenes laesefeerdighed, hvorom det hed, at selv dygtige lesere
manglede god form (f. eks. udtale) over deres laesning. Det gjaldt
orden med skolearbejdet, som stod tilbage for, hvad der normalt
presenteredes. Det gjaldt koncentration i bernenes arbejde, man
havde ventet bade arbejdslyst og udholdenhed, men skuffedes.
Skolearbejdet, skrev Fossing, der gerne ma ga som en leg, er ikke
leg alene, det er ikke hensigtslos udnyttelse af barnets krefter,
skolearbejdet skal give resultater, iseer faerdighed i at lzse, skrive
og regne. Men skoledirektoren roste bernenes opfersel, der var
naturlig og tiltalende, og han skrev, at det fortjente at fremhz-
ves, at der i smaklasserne i Vanlese var gjort erfaringer med et
rigt undervisningsmateriale, delvis af larernes egen opfindelse,
som maske kunne komme andre til gode. Til sidst udtalte han, at
leererpersonalet havde arbejdet med begejstring, udholdenhed og
offervilje, som fortjente paskennelse.

Der rejste sig naturligvis protester mod det, der var sket. Fra
nogle sider blev der sagt, at lererne i Vanlese ikke havde haft
fair play. Dette tilbagevistes af viceskoledirektor H. A. Svane. Han
meddelte, at lzrerne selv havde foresldet, at man efter fire ars
forlgb skulle preve, om forsggsbernene stod mal med almindeligt
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underviste. Han nazvnede ogsa, at flere af larerne havde haft
rejsestipendier, s& at de i udlandet kunne se skolearbejde og un-
dervisningsmidler, der maske kunne have betydning for deres eget
arbejde. Svane sluttede med at sige, at skolevaesenet havde udvist
fuldkommen loyalitet over for forseget, og at dette var foretaget
under omstendigheder, som forsegslererne selv havde fastlagt,
uden pavirkning fra skoleledelsen.

Deri havde vicedirektoren sikkert ret, men et forsggsarbejde
treenger vel til anden stotte end det lidt golde fair play. Hvad om
man havde bistaet med rad og dad, stettet det store arbejde med
fremstillingen af materiel, haft muntre ord og mild kritik gennem
arene!

Aret efter var Danmark veert pd Kronborg ved et stort inter-
nationalt mgde om ny opdragelse. Her blev den ny skoles filosofi
fort frem, bernepsykologi var et vigtigt emne, ogsd problembern
kom pa tale, forskellige nye undervisningsformer blev diskuteret,
og en stor udstilling var arrangeret. Gammeldags skolefolk, mode-
rate modernister og yderliggdende padagoger ferdedes side om
side. Alt syntes idyl! ,,Uden at kaste vrag pa det gode og gamle,
ma man veare lydher og vigen over for tidens rerelser,“ hed det.

Snart efter lagde Degerbel, Egeberg og Glode Olsen sidste hand
pa en lille bog om Vanlese-forsegene. Den blev anmeldt af Anne-
Marie Norvig, der skrev: Vi lever i en omvurderingens tid. Heller
ikke skolens folk slipper for en vurdering af deres arbejdes hen-
sigt. Vanleselererne har i deres bog givet deres svar. Det ville
have meget stor betydning for os alle, om de fik lov til at fortsette
med de nu indvundne erfaringer, og man skulle synes, at risikoen
var meget ringe, sa leenge foraldrene tor tage ansvaret.

1932 kom en sddan ny tilladelse, og da gik Egeberg og Anne-
Marie Nervig ind i arbejdet. Dog virkede man ikke langere forst
og fremmest vom Kinde aus; det var mere Winnetkaskolens prin-
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cipper, man lagde til grund. Ved siden af sit skolearbejde be-
gyndte fru Nervig at studere; hun tog talepadagogisk eksamen
og blev cand. psyk. Da Kebenhavn 1948 oprettede forspgsskolen
pa Emdrupborg, blev hun dens forste udmerkede leder. Der skal

nok derude findes gnister, der blev tendt i Vanlese.

Nye undervisningsplaner

Reformarbejdet, der var 1 gang i tyverne, foregik under den steerkt
forzldede undervisningsplan fra 19o%. Det var ikke underligt,
at mange fandt, at en fornyelse matte til, og i blade og pa meder
blev der gang pa gang slaet til lyd for en moderne undervisnings-
plan. Skoleledelsen, bistdet af lererorganisationerne, tog da fat pa
at udarbejde planer, hvor nye tanker kunne fa plads.

Den forste kom 1927. Den var helliget arbejdet i 6. og 7. klasse
og blev modtaget med megen venlighed. P4 mange méder var
den udtryk for den danske linie, pa én gang bygget over koncen-
tration og rummelighed.

Koncentrationen gjaldt iser brugsfagene, dansk, skrivning og
regning, det praktiske livs fag, som bade lzrerstanden og erhvervs-
livets folk omfattede med bekymringer, men dog havde forhab-
ninger om at kunne fa i en bedre gange. Der er ingen tvivl om,
at der blev taget fat pa undervisningen i disse fag med god vilje.
Nar resultatet af sliddet alligevel ikke blev som ensket og ventet,
kan man sikkert tilskrive det to arsager. Forst, at der ikke skete
nogen videre fornyelse af det stof, man arbejdede med, det blev
bl. a. ved med at vere diktater og genfortzllinger og regnestykker
i gammeldags. form. Den anden grund var en overvurdering af
de 13-driges evner til at fastholde det, man — med si stor mgje —
mente at have sldet fast. Undersggelser af, hvad man kunne for-
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vente af piger og drenge i 6.—7. klasse, var endnu ikke foretaget.

Den rummelige folkeskole kom til at praege undervisningen i s&
godt som alle de gvrige fag. Der blev valgfrihed for lareren til at
tage noget af arets undervisningsstof ud til en bredere (dybere)
behandling, mens andet blev mindre indgaende bearbejdet. Lze-
rerens og — hvis han var klog — elevernes lyst kunne derved ime-
dekommes. Der kunne arbejdes med periodelesning, og fast-
leggelse af et mindstestof var anbefalet, uden at en sadan ,fage-
nes lille tabel“ var nzrmere praciseret. Betydningen af berne-
nes selvvirksomhed var staerkt understreget; men det hed ogsa:
»Planen rummer anvisninger og fremgangsmader, som endnu kun
kan betegnes som onskelige.

Nogen @ndring i de traditionelle fagomrader kom der ikke.
Med god grund havde slgjdfolk ventet, at timetallet i deres fag
var blevet foreget; men ensket var ikke imedekommet; endnu
nogle ar skulle der gé, for dette handens arbejde fik en bedre
placering i den kebenhavnske skole. Dog gik man ind for, at
nogle af fysiktimerne matte anvendes til slojdfysik, sa at bernene
selv kunne fremstille apparater og sma maskiner til stotte for
forstaelse af faget og til opevelse af en vis fingerfaerdighed.

P4 en made skete dog en fornyelse af stoffet i 7. klasse. Planen
indeholdt et afsnit, der betegnedes som Samling om Danmark —
og det var nutidens Danmark, der var pa tale: Danmarks geo-
grafi, ikke mindst dets nzringsveje, dansk historie gennem det
sidste hundredar, vigtige sider af vort lands samfundslere.

1929 kom si en ny plan for 1.—5. klasse. Ogs& denne var praget
af tidens tanker: bernenes selvvirksomhed, pa visse omrader deres
initiativ, anbefaling af fri stil og andre friere undervisningsformer.
Men ogsé i denne plan var der lagt stor vagt pa et stabilt ar-
bejde med de gamle hovedfag: dansk, skrivning og regning.

Begge undervisningsplaner angav ikke blot, hvad man ansa for
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skolens mal, men gav ogsa anvisning pa fremgangsméder. Dette
faldt nogle for brystet. Metodefrihed var et gammelt gnske og
krav, ja, var nasten blevet som ,en hellig ko“, der ikke burde
antastes. Kr. Kjer skrev bl. a.: ,,Metodik som laseplanen an-
viser kan let blive tvungen metodik.“ Han var heller ikke tilfreds
med, at man segte at finde frem til et lille afrundet huskestof,
og han brugte i den sammenhzng, det steerkt nedsettende udtryk
»fuksemélet“ om bestrzbelserne for at finde frem til mindste-
fordringer.

Over for mere vidtgdende onsker, der kom til orde, skrev den
ansete og afholdte skoleinspekter Ludvig Petersen: ,Vor skole
skal ikke ud i for steerke barometersvingninger. Vi kan ikke skifte
metoder og opdragelsesideer, som vi skifter kleeder. Der kunne da
indtrade en slappelse, som kunne blive skebnesvanger og fare til,
at det hele gik pa ,bedste beskub“. Men vi har jo ogsd vort be-
stemte mal at arbejde efter. Vi har endogsd fastlagt midlerne til
at na malene, s& vidt det er gerligt. Den ny plan for 6. og 7. klasse
er ikke tilladelse til at lade alt g& pa bedste beskub, men en for-
nuftig pegen pa malene og en fornuftig tilrettelzeggelse af mid-
lerne.

Ret lzenge varede det dog ikke, for kritikken af undervisningen
i de eldste klasser begyndte pa ny. Tanker om en forsggsunder-
visning meldte sig; ogsd Ludvig Petersen blev talsmand for an-

dringer og deltog i arbejdet med forsegsplanen af 1934.

Thorvald Ngrlyng

Ingen kebenhavnsk lzrer arbejdede, synes jeg, i hajere grad end
Th. Nerlyng i den danske linies dnd. Fra 1920 blev hans navn
kendt over hele landet, da han udgav serien Lzasning til Geografi-

4
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timen og det tilherende hafte: Navne og Oversigtskort. Med
dem kunne for alvor begers brug fa indpas i skolens geografi-
timer; de gav stof til selvsteendig lesning, og de bed pa interes-
sant orientering.

Ikke lenge efter kom jeg 1 forbindelse med Nerlyng. Et par
sporgsmal fra mig om hans beger gav den ferste kontakt. Af hans
svar forstod jeg, at han mente, at de to publikationer herte ngje
sammen. Navnene og kortene gav huskestoffet, som var en ned-
vendig forudsetning for, at man trygt kunne hengive sig til las-
ning af de bredere beretninger.

Fra da af skrev Nerlyng engang imellem i ,,Kebenhavns Kom-
muneskole“, nar et eller andet 14 ham pa sinde. 1921 skrev han
sdledes om undervisningen i Danmarks geografi. Efter undervis-
ningsplanen havde faget to timer i 3. klasse og én i 7. Nu fore-
slog Nerlyng, at dansk og geografi burde vere pd samme lzrers
hénd, sa at geografisk lasning engang imellem kunne bruges i
dansklaesningens tjeneste. Han pegede pa, at det i Sverige i hojere
grad end hos os var almindeligt, at klasselzereren ud over moders-
maélsundervisningen havde en del andre fag med klassens elever.
Hvis danske lzrere fik en sidan ordning, ville der veere mulig-
heder for en samvirken mellem dansk og andre fag.

I januar 1924 viste Norlyng i Pedagogisk Selskab en geografi-
time med 5. klasse. Han lod ferst bernene arbejde med udfyld-
ning af konturkort, hvorved et navnestof blev slaet fast, samtidig
med at visse geografiske problemer blev klarlagt. Derefter fulgte
udvidet lesning.

Samme ar skrev Norlyng om hjemstavnsleere med sterre bern.
I sin artikel omtalte Nerlyng de historiske arbeger, der udkom
rundt om i landet, hvori der tit fandtes hjemstavnsskildringer af
praester eller lzerere, husmand eller gardmand, handveerkere eller
kebmznd. Om sig selv fortalte Nerlyng, at hjemstavnsinteresse
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havde fulgt ham fra drengearene, og at han ikke kunne rejse
gennem en dansk egn uden at blive interesseret ikke blot i dens
topografi, men i geologi, arkaologi, historie m. m. Og han min-
dedes sine oplevelser, fra dengang han som ung vinterlzerer boede
pa Ribe-egnen: Domkirken, Dronning Dagmar, Valdemar Sejr;
hede og mose; oldtidshgje.

Sa rejste han spergsmalet om hjemstavnslere i den store by,
han gav eksempler pa egnet stof, og han anbefalede, at undervis-
ning af den art skulle have en plads i 7. klasse, og at et hjem-
stavnskort over Kgbenhavns forskellige dele burde udarbejdes.

Kort efter foranstaltede skolevaesenet en hjemstavnsvandring
med Nerlyng som leder. Den gik til Brenshej-omradet, og delta-
gerne blev en oplevelse rigere.

1927 udgav Nerlyng sammen med 4. G. Andersen, F. C. Jor-
gensen (Kaalund-Jorgensen) og S. F. Norlyng et nyt verk: For-
tellinger af vort Folks Historie, i fire bind og med en tilherende
billedbog. 1 en anmeldelse hed det: ,Disse historiske beger vil
blive modtaget med glede 1 skolekredse; thi der er dermed kom-
met en ypperlig handbog til at fortzlle efter og et verk, der med
sine spergsmal og opgaver i forbindelse med udfyldende lesning
vil tilfredsstille dem, der egnsker et sundt arbejdsskoleprincip ind-
fort ogsa i historieundervisningen®.

Aret efter kaldte man igen pa Nerlyng til at give en undervis-
ningstime og holde et foredrag i Padagogisk Selskab. Han kom
sammen med en 5. klasse fra Oresundsvejens skole. Emnet, han
tog op, var 1807, et emne, der var begyndt hjemme pa skolen
og nu fortsattes med samtale om fastlandsspzrringen, elevfor-
telling ud fra billeder eller lesning, en enkelt elevs skildring af
Willemoes 1801 og 1808, citat af ,,De Snekker medtes m. m.

Da undervisningsplanen havde set lyset 1927, fandt Nerlyng
anledning til igen at tage spergsmalet om hjemstavnsundervisning
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op. Han fandt i planen udtrykket ,samling om Danmark®, men
savnede et afsnit om bernenes by, Kebenhavn. Han foreslog da,
at man 1 den sidste del af 7. skolear skulle tage op 1) en behand-
ling af det byafsnit, som bernene havde hjemme i, 2) en samlet
gennemgang af hovedstaden, som den havde udviklet sig siden
Absalons tid, 3) byens betydning i det danske rige.

I en sidste artikel om hjemstavnslare fortalte Norlyng, at hans
drenge tit efter en fridag kom med stile om noget, de havde op-
levet en sidan dag. Han gav to eksempler.

Nogle drenge havde besggt Trinitatis kirke for at finde mindes-
merkerne for Ewald og Wessel uden for kirkebygningen. En af
drengene havde da set en gravsten, der stod op mod kirkemuren,
og péa den opdaget sit eget sjeldne efternavn. Hjemme havde han
derefter fundet ud af, at det var hans oldefar, som havde veret
professor, der mindedes pa dette gravmale. Og til sin lzrer skrev
han derefter en udferlig stil om det, han havde set pa byturen,
og om det, han ved begers hjzlp havde fundet frem til.

Den anden stil, Nerlyng drog frem, var fortalt af en ret uud-
viklet dreng. Han havde varet pd Christianshavn og der set nul-
punktstenen, hvorfra vejlengder beregnes. Han tegnede den og
skrev:

»Min bedstefar er brolegger, og han har brolagt randen om-
kring malestenen. Der havde forst varet to andre broleggere ude
og lave det, men det blev kasseret af arkitekten og ingenigrerne,
men da bedstefar lavede det, blev det godkendt. Han har veret
med til at broleegge Muslingeskallen, og i sommer var han inde
i Kavalergarden og brolegge der. Han er nu 8o ar og gir pa
arbejde endnu.“

Til sidst skal nzvnes, at Nerlyng var med i det udvalg, der
overvejede undervisningen 1 en forspgsklasse for de aldre elever,
han var den ledende ved udarbejdelsen af forssgsplanen 1934 og
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var medlem af det ministerielle udvalg, der udarbejdede Den rede
betzenkning. Om hans indsats p& disse punkter fortelles der se-

nere.

Eksamensmellemskolen

For at forstd den eksamensfri mellemskoles udvikling, ma man
huske nogle hovedpunkter om den mellemskole, der byggede pa
lov af 24. april 1903. I det folgende vil der blive gjort rede for
det veesentligste, men forst om de erfaringer, jeg selv har gjort
som elev i den.

Jeg kom i 1. mellem 1905. Halvdelen af mine klassekamme-
rater var fra den by, hvori skolen 14, den anden halvdel, hvortil
jeg herte, var fra de omliggende landsbyskoler. Vi har sikkert
veeret blandt de kvikkeste i de hjemlige skoler. Mange af os kom
med tog til skolebyen. Ogsa jeg, men jeg havde desuden en halv
mils vej at ga, inden jeg naede stationen. Man ter nok deraf slutte,
at mine forzldre fandt, at det var vardifuldt for mig at komme
1 denne nye skoleform.

Det syntes jeg ogsd selv. Den styrkede i hgj grad min laselyst
og videbegarlighed, og hjemmearbejdet tyngede mig ikke.

Som tidligere nzvnt, blev jeg efter min lzrereksamen selv an-
sat pa en realskole. Selve skoleformen fandt jeg udmeerket, og
den gav mig ingen bekymringer. De kom forst, da jeg 1918 blev
leerer 1 storbyen.

Mange af laserne vil kende navnet Rudolf Bruhn. Nu huskes
han ferst og fremmest som forfatter til den lille perle ,Serens
Spille®, fortzllingen om en Vestrebrodreng, bedstemors dreng, lille,
levende, nysgerrig, sd at han hver dag finder et eller andet af in-

teresse 1 sin forste-klasse-verden — i historien er det en spille-
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dase. Rudolf Bruhn har ogsa skrevet ,De seks“, en roman fra et
seminariemiljo.

Jeg lerte Rudolf Bruhn at kende, da jeg endnu kun var en
stor mellemskoledreng. Han kom til vor by en 14 dages tid og
boede hos folk, vi kendte. Som ung, frisk, humerfyldt og med et
poetisk sind husker jeg ham over de mange ar. Han sang og spil-
lede, leste, digtede og havde lyst til at agere. Som nybagt larer
kom han senere til hovedstadens skolevasen.

Da jeg selv blev lerer i Kebenhavn, habede jeg, at bekendt-
skabet kunne genopfriskes. Det skete dog ikke, han dede i oktober
1918 af Spansk syge. Men kort forinden skrev han i lzrernes blad,
Kgbenhavns Kommuneskole, en artikel om mellemskolen, og han
lagde ikke fingrene imellem. Som en abbed Sieyés skrev han om
grundskolen, modsat mellemskolen:

Hvad er grundskolen? — intet.
Hvad ber den vare? — alt.
Hvad ensker den at vare? — noget.

»Grundskolen hviler i sig selv®, siger han, ,den er et mal i sig
selv. Det er selve barnelivet, det gzlder.“ Han sammenligner den
geldende skoleordning med en forhugget treestub, topskuddet er
hugget af ved 4. skolear og podet ind p& en sidegren, der tynger
det hele ned. Mellemskolen har overlevet sig selv.

Det, han havde skrevet, gav mig meget at teenke over. Jeg kom
vel aldrig til helt at dele hans syn pd mellemskolen; jeg syntes,
den var et veerdifuldt skud pa skolens stamme og var meget glad,
da jeg ved min kebenhavnske skole fik mellemskoletimer i historie
og geografi. Men jeg forstod, at Rudolf Bruhn havde ret i sit so-
ciale syn pa de klasser, der blev tilbage efter afgangen til mellem-
skolen.
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Denne opfattelse deltes af mange, og gang pa gang kom den til
orde i tale og skrift. Dette var saledes tilfldet ved et stort pada-
gogisk mede om optagelsesproven til mellemskolen 1927. Ved
denne lejlighed takkede medets leder, Hans Kyrre, foredragshol-
deren, kommunelerer N. Laustsen, Frederiksberg, ikke blot for
den méde han belyste medets emne pa, men tillige fordi han havde
syn for det store problem, der knyttede sig til afgangsklasserne
uden for mellemskolen. Under diskussionen efter indlederens tale
tolkede laererindeforeningens formand frk. Lykke Sorensen, man-
ges tanker, da hun sagde: ,,6., 7. og 8. klasserne skal gores sa til-
treekkende og gode som muligt, s foreldrene kan se fordele ved at
lade deres bern afslutte skolegangen dér. Onsker de dem i mellem-
skolen, skal bernene uden serlig treening kunne klare en prove i
dansk og regning.“

Optagelsesprgven var i det hele taget genstand for mange over-
vejelser. Oprindelig var det sadan, at de sméd ,kandidater béade
var til en skriftlig og mundtlig preve. Jeg har siledes nogle gange
veret eksaminator i naturhistorie ved en fremmed skole med
fremmede bern for at undersoge deres forstaelse og viden i dette
fag og give dem en karakter. Senere gik man over til kun at have
skriftlige prover i dansk og regning. Disse prover skiftede tid efter
anden karakter. Saledes lod man i regning eleverne klare 10 mi-
nutters prgver og 20 minutters foruden iklzdte opgaver. Hensigten
var at undersege bade hurtighed og sikkerhed hos eleverne. En
overgang var de genfortzllinger, man prevede i, udformet sadan,
at der kunne gives points for hvert enkelt afsnit for at konstatere,
i hvor hej grad eleven havde ,faet det hele med“. — Langt senere
udvidede man proverne til alle klassens elever, s& at man kunne
fa en stor spredning, formentlig svarende til elevernes evner.
P4 den méde mente man at kunne gennemfere proven mest
retferdigt; hensigten var tillige at skaerpe den, si at farre bern
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kom i EIM. Man glemte helt, hvor nedsldende det matte veere
for mange bern at blive sat til et stort arbejde, som de ikke havde
mulighed for at gere blot nogenlunde tilfredsstillende. — Det var
ikke sa underligt, at man fandt p& udtrykket ,embedseksamen i
11 ars alderen®.

Men gennemgaende holdt man, iseer i byerne, fast ved mellem-
skolen og mellemskoleksamen. Noget anderledes var det pa lan-
det, hvor mange lerere var kede af at miste de bedste elever uden
selv at have mulighed for at komme til at undervise mellemskole-
born.

Ofte var mellemskolens indhold og undervisning til debat i
skolekredse. Kgbenhavns tidligere skoledirekter, Niels Bang, talte
saledes i 1923 om mellemskolens problemer. I den anledning skrev
kommunelarer Thorkild Jensen (1933 selv skoledirekter): Nej,
vor nuvzrende mellemskole ber bevares. Optagelsesproven skal
skeerpes, men rammerne ma ikke zndres. Denne skole er god og
har veret til gavn og glade for tusinder af elever. Nogle méane-
der senere stod Thorkild Jensen selv pa talerstolen som defensor
for mellemskolen. Ildfuldt og veltalende var hans forsvar for den,
og et stzerkt bifald hilste hans ,,Lad os sta sammen om at afsla den
storm, der er rejst mod mellemskolen.

1925 kom hele mellemskoleundervisningen til debat i de keben-
havnske lererforeninger. Overanstrenger mellemskolen sine ele-
ver? hed det, og mange mente, det var tilfaldet. Der blev dreftet,
om det kunne vere rimeligt at kreeve geometriske tegninger ud-
fert med tusch, og om man ikke forlangte for meget tegnearbejde
til fag som fysik og geografi. Man kom ogsd ind pa, at skolefor-
mens ,,feedre” pé ingen made havde tenkt sig et lektieterperi, som
det man nu kunne finde i mange klasser. I den forbindelse blev
der sagt, at sa godt som alt arbejde burde udferes pa skolen, s
lidt som muligt hjemme, sa blev der ikke tale om terperi. Fossing

56

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



sagde, at han frygtede mellemskolen blev for meget af en lektie-
skole, netop fordi den var en eksamensskole. Til sidst talte frk.
Lykke Serensen om det meget ,frivillige“ arbejde, bgrnene var
med til pa skolen, f.eks. lesestueopgaver, skolekomedie, korsang
o.lign. Han sluttede: ,,Mellemskolen er et godt trzz med friske
skud, men der er ogsd vildskud; dem ma vi se at skzre bort; ger
vi det, kan det smukke trz std endnu i mange ar.“

Holde i mange ar kunne den. Den havde forazldretekke og
elevtaekke, og helt op imod den tid, da dens dage dog var talte,
troede man endnu pa en fremtid for den, og det var narmest
helligbrede at tale om @ndringer. Den skulle bevares!

Indholdsmassigt skete der ikke store forandringer i mellem-
skolen, den var stebt i en fast form, og tidens tanker gik som of-
test dens der forbi, lektier og overhering herte til dagens orden.

Erhvervslivet og skolen

I tyverne skete det ikke s& sjeldent, at man fra erhvervsside ud-
talte sig om skolen. Oftest blev der fremsat bebrejdelser mod den.
Den gav ikke sine elever en tilstreekkelig grundig undervisning
i hovedfagene, sd at erhvervslivets skoler fik et alt for stort ar-
bejde med at rette det forsomte op. Saledes kom der i 1928 et
angreb fra Feallesreprasentationen for Handel og Handvark,
hvori snedkermester Rudolf Rasmussen udtalte, at skolen van-
rogtede sin hovedopgave, nemlig den at lzre den danske ungdom
leesning, skrivning og regning.

Der kom imidlertid sjeldent nogen dreftelse i gang mellem skole
og erhverv. Mange lzrere blev forstemte over angrebene eller bgje-
de hovederne i erkendelse af, at det ikke stod helt godt til. Andre
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blev vrede, og det var ikke blide ord, der faldt mand og mand
imellem.

Efter udtalelsen fra Fellesreprasentationen tog Ludvig Petersen
til orde i1 , Kebenhavns Kommuneskole“. Han skrev bl. a., at
man matte g& ud fra, at den var givet i bedste tro og mening.
»Men hvorfor dog gere det under basuners klang?“ , Vi trenger
til arbejdsro!“ udbred han. Det var jo kun sa kort tid siden, sko-
len havde faet undervisningsplanen af 1927, og man matte tro,
at der arbejdedes med den bedste vilje. Dog matte det ikke glem-
mes, at de 14-arige var i en vanskelig alder. Heller ikke, at mange
af dem ikke kom 1 laere straks efter udskrivningen, men matte ga
en tid som arbejdsdrenge, og de kundskaber, som i den tid ikke
blev holdt vedlige, kunne da let blive glemt.

Pa Danmarks Lererforenings reprasentantskabsmede tog for-
manden, viceskoledirektor H. A. Svane, sagen op. Han under-
stregede, at man ogsa burde se pa mellemskolens resultater; hele
folkeskolen matte bedemmes under ét. Dette var naturligvis rig-
tigt, men hjalp ikke 6.—7. klasserne. Det blev endda ofte sddan,
at erhvervslivet foretrak elever, der i utide forlod mellemskolen,
frem for bern med normal skolegang gennem 7 eller endogsa 8
klasser.

Men 1928 lod der ogsd andre toner. I oktober holdt Kebmands-
skolens direkter, Marius Vibek, et foredrag for kebenhavnske lae-
rere om Folkeskolen og Erhvervslivet.

Hans foredrag kom senere som kronik i Politiken og blev der-
ved kendt af mange.

Direktor Vibak deltog ikke i szrlig grad 1 kritikken af skolens
resultater. Han navnte ganske vist klagerne, men sagde, at efter
hans mening kunne man ikke na stort videre i dansk, end tilfel-
det var, og han gav skolen den ros, at der arbejdedes rationelt og
grundigt. Dog fandt han, at man i skrivning var for eksperimen-
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terende, og at man i regning lagde for lidt vagt pa taltreening.
»Erhvervslivet kreever, at lzrlingen kan tumle enkle talforbin-
delser med absolut sikkerhed“, sagde han.

Marius Vibzk sggte ogsd at finde arsager til vanskelighederne.
Han heftede sig ved skolens opbygning og fandt, at den gelden-
de ordning var et forsgg pa at fore den larde skole til bunds i
samfundet. Det var blevet en ulykke for den almindelige folke-
skole, at tilstremningen til mellemskolen var sa stor. Man burde
have skabt en modvagt mod mellemskolen og indset, at folke-
skolen forst og fremmest har til opgave at uddanne folkets bern
til deltagelse i erhvervslivet.

Men hvordan? Vibzk mindedes sin egen barndomstid pa lan-
det, hvor man om sommeren kun havde to skoledage, men til gen-
geld om vinteren var fuldt optaget af skolearbejde pa alle sogne-
dage. Denne ordning havde til folge, at bernene ved at arbejde
med 1 forzldrenes virksomhed fik en solid erhvervsmassig uddan-
nelse.

Nu mente Vibzk, at ogsd byens bern tidligere havde faet en
vis erhvervsforstaelse ved at have en eller anden form for , plads®
for eller efter skoletid. En rakke sociale bestemmelser havde imid-
lertid fort med sig, at en sddan arbejdsindsats var blevet sjelden,
ja 1 hovedstaden var berns deltagelse i praktisk arbejde for det
14. ar udelukket, hvis lovens regler skulle folges.

Som en modveagt herimod burde der ud over byen indrettes
en rekke verksteder, hvor bernene under kyndig vejledning kun-
ne arbejde med deres hander. Mange af de almindelige skolefag
kunne knyttes hertil og et helt nyt fag, produktionslare, kunne
tages op. Pa denne made kunne der skabes en lempelig overgang
fra skole til arbejdsliv.

Malet matte vere, at folkeskolen blev en grundskole for er-
hvervslivet gennem sit arbejde med hovedfagene, ved at udvikle
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elevernes hindelag og ved at skabe en vis arbejdsgleede hos de
store elever.

Under den diskussion, der fulgte efter foredraget, fremhavede
Margrethe Petersen arbejdsprincippet i skolen; dansk, skrivning
og regning skal lares, sagde hun, men der skal ogsd vere tid til
interessedyrkning og til selvstendigt arbejde. Praktisk arbejde
som husflid, papslejd, havebrug, fysikslgjd o.lign. samt labora-
torieundervisning vil vere af stor betydning for den opvoksende
slegt.

Vibzks foredrag fik stor betydning. Skolen og erhvervslivet blev
et problem, der optog mange. Og pa det nordiske skolemede i
Kebenhavn 1931, slog statskonsulent Kaalund-Jergensen til lyd
for en udvidelse af undervisningspligten med et 8. skolear.

Omtrent pa samme tid tog skoleinspekter Hans Kyrre initiativ
til at samle et udvalg til droftelse af de store elevers problemer.
Inden for dette udvalg kom direktor Vibak, viceskoleinspekter
Norlyng og jeg til at danne en lille undergruppe. Vi diskuterede
kulturfag, naturfag og praktisk arbejde, og vi kom ind pa proble-
mer som undervisning i produktionslere og indretning af sam-
linger, der kunne vare med til at belyse vigtige erhvervsgrene.
For mig som den yngste blev det nogle lererige meder. Endnu
mere betydningsfuld for mit arbejde blev dog en artikel af amts-
skolekonsulent Ludvig Mortensen, Haderslev, hvori han behand-
lede de aldste folkeskoleklassers undervisning.

Plan for en praktisk arbejdsskole

I slutningen af 1929 fik jeg mit ferste indtryk af amtsskolekonsu-
let Ludvig Mortensen, Haderslev. Han talte den 3. december i
Pzdagogisk Selskab om ,Folkeskolens opgaver og muligheder®,
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og jeg blev med det samme sterkt optaget af hans personlighed.
Ludvig Mortensen var en af de udmarkede pzdagoger, der efter
Genforeningen havde segt deres virke i Sgnderjylland.

Efter foredraget var der diskussion. Skoledirektor Fossing frem-
forte de synspunkter, der 13 til grund for Kebenhavns nye under-
visningsplaner, og brugte bl. a. vendingen: ,Hvad foredragshol-
deren har sagt om interessens betydning for barnets arbejde er
jo en sandhed, der skal opdages engang imellem.“ Da Ludvig
Mortensen senere svarede, benyttede han lejligheden til, med et
smil at sige til Fossing: ,Ikke mindst i skolen er det lysten, der
driver vaerket, en sandhed, som skal opdages engang imellem —
og efterleves!“

Det var en bzrende idé i Ludvig Mortensens padagogik, at
interesse og lyst var steerke drivkreefter i al undervisning. Hans
hovedtanker, iser om de afsluttende skolear, vil fremga af det
felgende.

Et par ar efter Ludvig Mortensens foredrag i Kebenhavn mod-
tog jeg fra ham ,Udkast til en arbejdsplan for en praktisk ar-
bejdsskole for folkeskolens xldste klasser. Det var kun et dupli-
keret hafte pa 8 foliosider, men med et betydningsfuldt indhold.

Ludvig Mortensen giver forst en oversigt over hele skolelobet,
som han mener ber omfatte 8 klasser. Han deler det i tre hoved-
afsnit: et indledende, et mellemtrin og et afsluttende. Som grund-
lag for sin inddeling fremhaever han, hvad han finder karakteri-
stisk for bgrnene i de tre perioder.

a) Det indledende afsnit: Lysten til legende arbejde eller ar-
bejdende leg er det centrale psykologiske kendetegn.

b) Det mellemste afsnit: Barnet er i psykologisk ligeveaegt, be-
finder sig vel ved skolearbejdet, er meget modtageligt for syste-
matisk treening og opevelse 1 ferdighed og kundskab. Traningen
bliver derfor det centrale i denne periode og ber i det vasentlige
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tilendebringes, inden perioden slutter. Ved slutningen af perio-
den ber de sadvanlige skolefags ,lille tabel” vare indevet og
leert. Klasseundervisning indtager derfor en stor plads.

c) Den sidste periode er praeget af overgangsalderens gode og
darlige sider. Barnet fgjer sig nu mindre let efter den ydre auto-
ritet, vil veere medbestemmende om sit arbejdes indhold, form og
mal, traeenger mere til vejledning og tilskyndelse end til befaling.
Pzdagogisk ber denne periode derfor blive karakteriseret ved an-
vendelse af det lerte, opevet i den foregdende, pa lesning af
vardifulde opgaver, stillet ud fra barnets naturlige interesser eller
fra interesser, vakt gennem undervisningen, ligesom der bgr med-
tages fag af sarlig betydning for det praktiske liv.

Dette er naturligvis en meget summarisk karakteristik, spendende
over otte barnedr. Glemmes ma bare aldrig de mangeartede indi-
viduelle hensyn, der ma tages fra forste til sidste skoledag.

Pa sin lune made udtrykte Hans Kyrre engang tredelingen med
de gamle fyndord: ,,Al begyndelse er svaer“, ,Dyden har vi i
midten“, ,Nar enden er god, er alting godt“. Lzrere vil nok
nikke genkendende hertil og huske, hvor vigtigt, men ogsd hvor
vanskeligt det er, at fa de sma godt i gang; — hvor nemme ({lit-
tige og forngjelige) bernene er i de midterste klasser; — hvor va-
sentligt det er, at fa arbejdet i de sidste skolear til at forlebe un-
der dobbeltmottoet: attraktivt, effektivt.

Efter at have talt om alle bernene gar Ludvig Mortensen over
til kun at beskaftige sig med de zldste. Kortfattet nzvner han
det, de skal arbejde med i skolen: a) evelsesfag, b) stof herende
til kulturfagsgruppen og naturfagsgruppen, c) fag, der vedrerer
den legemlige opdragelse og d) praktiske og manuelle fag. — Der-
efter uddyber han hvert af disse omrader.

Om ovelsesfagene siger Ludvig Mortensen, at de i 6. klasse ber

62

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



have en sarlig stor plads, men de ma fortsettes bade i 7. og 8.
klasse. Regning ber efter hans opfattelse iseer vaere anvendt reg-
ning, f. eks. til stotte for andre fag, men da er det en forudsat-
ning, at eleverne er sikre i talbehandling og er kendt med regne-
metoder. (,,I de mindre klasser skal bernene lzre at regne, i de
store skal de regne“, hed det, og noget lignende blev sagt om an-
dre fag). Skal eleverne lese faglitteratur og skenlitteratur, ma de
have ovelse bade i forstielsesleesning og hejtlesning. Udarbejdelse
af skriftlige arbejder kreever feerdighed i retskrivning og kendskab
til sprogleere. Han slutter: ,,Derfor ma der foregd en mélbevidst
trening gennemfort ved en fast klasseundervisning.

Om arbejdet med stoffet fra kulturfagsgruppen og naturfags-
gruppen siger Ludvig Mortensen, at det ma fore til feestnelse af
visse hovedpunkter (mindstefordringer); men det padagogisk og
menneskeligt veerdifuldeste ma tages som et frit, lystbetonet ar-
bejde.

Han fremhaever, at undervisningen ikke ber bygges over skarpt
adskilte fag, men over emner, temaer og kundskabsprojekter, sa
at den i sa hej grad som muligt bliver en enhedsundervisning.

Tegning og billedsamling, regning og skriftlige arbejder ma
treede 1 kundskabsfagenes tjeneste. Mest muligt ber der strabes
efter, at der arbejdes individuelt, og at der skabes et synligt, hand-
gribeligt resultat af bernenes arbejde. Men der ma ogsd vere
plads til lzerernes levende fortelling og til klassearbejde med over-
hering, elevforedrag og samtale.

Ogsa stof af aktuel interesse ma der vare plads til i skolen,
siger Ludvig Mortensen: ,,Skolen skal ikke vere livsfjern og teo-
retisk, men give svar pa spergsmal, som interesserede elever stil-
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Amtsskolekonsulent Ludvig Mortensen tanker sig en omfattende
legemlig opdragelse i skolen med gymnastik, idrat og svemning.
Hygiejnen méa have en betydelig plads, og kendskab til det men-
neskelige legeme er noget meget vigtigt. Hele denne opdragelse
kan efter hans opfattelse bedst lykkes hos en og samme larer.

Efter Ludvig Mortensens plan skal de praktiske og manuelle
fag have en betydelig plads i de =ldste klasser. Han peger pa
skolehavearbejde, slgjd og kvindelige sysler som vasentlige ele-
menter i denne undervisning. I disse fag mente han, ma arbejdet
blive forskelligt for drenge og piger, og det ma deles efter sommer
og vinter. Om slgjden hedder det: Der ma blive tale om en mang-
foldighed af veerkstedsarbejde, dels i den faste undervisningstid,
dels som fritidsarbejde, men pa skolens varksteder og under tilsyn.

Til sidst taler Ludvig Mortensen om vigtigheden af et godt
leerersamarbejde og om betydningen af, at rammerne for skole-
arbejdet er de bedst mulige. Og han slutter: ,Personlig tror jeg,
at der ved en reform af de gverste klassers undervisning kan geres
et betydningsfuldt fremsted for folkeskolen.“

Et cirkulere om forsggsarbejde

1931 blev der holdt et stort nordisk skolemede i Kebenhavn.
Mellem fire og fem tusinde skoleinteresserede var kommet hertil
for at here om og drefte de pedagogiske spergsmal, der var oppe
i tiden. Af de mange foredrag var der nogle, der i serlig grad af-
spejlede vor hjemlige situation. Margrethe Petersen havde givet
sit foredrag titlen ,Fra tvang til frihed gennem bogen®“. Vilhelm
Rasmussen skildrede ,Nye tanker i opdragelsen“. Marius Vibak
talte om Fagskolens stilling til Almueskolen. Og Kaalund-Jorgen-
sen fremlagde spergsmalet: Er der mulighed for at udvide under-
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visningspligten i Danmark? Ogsa talere fra de andre nordiske
lande lagde aktuelle skolesporgsmal frem til debat.

I forbindelse med skolemgdet var der arrangeret en stor udstil-
ling. Serlig opmarksomhed vakte den del af den, som vicedirek-
tor Sofus Franck havde stdet for. Den havde som motto ,,Guldet
ligger dig for din fod“ og viste eksteriorer fra gran- og begeskov,
se og strand, stengzrde og hede, runddysse, gletscher og grus-
grav.

P4 medet talte Arvin om forsegsskole og forseg i skolen. Han
sagde bl. a.: ,Onsket om forspgsskoler og forsegsklasser har i
Danmark fert til dannelsen af en forsegsskoleforening, der ensker
at samle alle interesserede lerere og forzldre om et rationelt for-
segsarbejde.

Vi seger at stotte alt forsegsarbejde i vore skoler, der tager
sigte pa storre udbytte af elevernes selvvirksomhed, og vi arbejder
for, at der oprettes forspgsskoler, som mere rationelt, end det er
muligt at gere det i de almindelige skoler, kan vise os en farbar
vej for en friere og selvstendigere arbejdsform.

Det sterke rere om skolen bidrog meget til forsegstankens
vaekst. Ogsa inden for Kebenhavns skoledirektion og borgerreprz-
sentation vandt den genklang, hvilket gav sig udtryk i, at bystyret
bemyndigede skoledirektionen til at sztte forsggsarbejde i gang,
nar den fandt tiden moden.

Folgen af dette blev, at skoledirektionen den 2. februar 1932

udsendte et cirkulere til samtlige skoleinspekterer i Kebenhavn.

Det havde felgende ordlyd:

Lzrerpersonalet ved den af Dem bestyrede skole bedes under-
rettet om, at lerere og lererinder, der métte enske at opna direk-
tionens tilladelse til for naste skolear at undervise pa en fra den
gzldende undervisningsplan afvigende made, kan fremsztte be-

5 65

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



gering herom snarest muligt senest den 20. februar. Begaringen,
der stiles til skoledirektionen og indsendes ad tjenstlig vej, ma
indeholde narmere begrundelse af det fremsatte enske i forbin-
delse med en detaljeret plan over den undervisningsgang, som

man matte onske at gennemfore.
g P.D.V.

A. Fossing.

Gennem arene havde jeg faet en stadig sterre interesse for mit
arbejde og i stor udstreekning fulgt med i skoledebatten. Min se-
minarieuddannelse havde jeg suppleret ved at tage kursus i sma-
slejd og et forste ars kursus pd Dansk Slojdlererskole, og dette
kursus havde jeg viderefert ved at gd pa slejdkursus hos den
kendte ungdomspadagog, Folke Jacobsen, ,Ellekilde“, hvorefter
jeg nogle ar havde timer i Slgjd som centralfag ved den keben-
havnske ungdomsskole.

Gennem min lerer pa slojdkursuset, Kristian Haunso, var jeg
blevet kendt med skolehavearbejde og havde en arrakke veret
lzerer ved denne fritidsundervisning. 1924—25 havde jeg arskursus
i historie pa Lzarerhgjskolen hos magister Gunnar Norregaard og
fik da lejlighed til i ikke ringe udstrekning at arbejde med selv-
stendige opgaver, og aret efter meldte jeg mig til Lererhgjsko-
lens fjernstudium 1 historie og udarbejdede fem storre opgaver
til Norregaards bedemmelse. Endelig havde jeg 1929-30 ars-
kursus i peedagogik og psykologi med dr. phil. Axel Dam og pro-
fessor Edgar Rubin som laerere. Samtidig fulgte jeg forstander
Vilhelm Rasmussens padagogiske forelasninger og deltog i de
diskussioner, der opstod efter foredragene.

Jeg mente derfor, at jeg havde et ikke helt ringe grundlag for
at prove et forsegsarbejde, og da jeg netop i skoledret 1932-33
skulle have en 6. klasse, sendte jeg felgende anspgning til skole-

vasenet:
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Til Direktionen for Borger- og Almueskolevaesenet i Kobenhavn.

Undertegnede tillader sig herved @rbedigt at sege om lov til for
nzaste skolear at undervise en 6. drengeklasse pa en fra undervis-
ningsplanen afvigende made.

Min begrundelse for en sddan undervisningsfrihed er ensket om
at kunne bidrage til, at der hos de store drenge skabes forgget lyst
til skolearbejdet og glede over skolelivet, men tillige ensket om
at vakke deres interesse for de voksnes samfund, de skal ga ud i,
nar skoletiden er endt.

Yderligere begrundelse er fremsat i medfelgende plan, der ogsa
omfatter 7. og 8. klasse, da det er mit hab, sifremt arbejdet lykkes
1 6. klasse, at fa lov til at fortseette med det 1 de to naste klasser.

Den ugentlige undervisning omfatter som nu g3 timer. Disse
teenkes fordelt saledes, at der til en kulturfagsgruppe anvendes
ca. 19 timer, hvoraf til religion 2, til sang 2 og til tysk 3, til en
naturfagsgruppe ca. 10 timer og til gymnastik 4 timer.

Der vil blive fort dagbog over alt vedrerende arbejdet. Denne
vil til enhver tid std til de tilsynsferendes disposition og vil for-
mentlig sammen med bernenes udarbejdelser veare et udtryk for,
hvad der er ndet ved undervisningen.

Arbedigst

Til denne ansegning vedlagde jeg en ret udferlig arbejdsplan,
som jeg ventede at kunne folge. Dette skete ogsd i det store og
hele, men naturligvis matte jeg engang imellem ,tage afstand fra
mig selv® og endre det oprindeligt tenkte.

I det folgende nevner jeg kun nogle hovedpunkter, men vil i
senere kapitler komme ind pa enkeltheder i mit og mine klassers
arbejde. Planen i sin helhed findes i Vor Ungdom 1932.

Om litteraturlaesning: ,,En bestemt lasebog taenkes ikke brugt,
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men fra skolens lasestue hentes beger, hvori man finder egnet
stof. Dette m& velges med stor omhu, det ma ligge bernenes
tankegang ner, s at det umiddelbart interesserer dem og griber
dem, det ma omfatte vaesentlige ting af den eldre litteratur, men
det m& ogsa hentes fra de bedste af vore nulevende digtere. Hvor
der lases brudstykker, mé der gives bernene et kort helhedsbillede
af vearket. I tilknytning til bernenes egen litteraturlesning ma
leereren laese hojt for dem.®

Om skriftlig dansk: ,For at oparbejde sa stor sikkerhed som
muligt i retskrivning, vil der daglig blive trenet heri. — Den ov-
rige undervisning henlegges til fagene. Genfortzlling i den nu
kendte form bruges ikke. I gvrigt vil stilene blive vidt forskellige.“

Regning: ,,En serlig plads i regneundervisningen indtager den
daglige trening. Traningen indrettes saledes, at eleven stadig fo-
rer regnskab over sin ferdighed.“

Skrivning: ,,Som serlige skriveovelser far eleverne de alminde-
lige blanketter til udfyldning, ligesom udformning af annoncer,
svar pa sidanne og indevelse af korte breve finder sted i skrive-
timerne.

Historie: ,,Gennem besog ved bygninger og mindesmarker, pa
museer og arbejdspladser, ved havn og pa torv seges skabt in-
teresser, der kan danne udgangspunkt for videre arbejde pa sko-
len.*

Geografi: ,,Geografien opbygges ud fra hjemstavnen, denne
forst taget i snavrere betydning som det omrade, der kan under-
soges ved selvsyn, senere i videre betydning som det for Keben-
havn sterre hjemstavnsomrade, Nordsjzlland.“

Fagsamarbejde: ,, Fagene dansk, historie og geografi er i foran-
stiende plan behandlet hver for sig. Men praksis vil forme sig
som en enhedsundervisning, hvor stoffet belyses, snart fra én side,
snart fra en anden. Der opstilles derfor heller ikke nogen fast
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timeplan, som kreaver, at undervisningen herer op, nar klokkken
ringer.

Skolehavearbejdet: ,,I skolehaven udferes forst og fremmest en
rekke havemassige arbejder; der graves og rives, sas og plantes,
der vaernes om planternes vakst, og hestes nir frugterne er modne.
Arbejdet er dels enkeltmandsarbejde, idet hver elev har sit eget
stykke jord, dels fellesarbejde pa et jordstykke, der dyrkes af alle
eleverne i forening.“

Naturhistorie: ,Karakteristisk for naturhistorieundervisningen
som helhed er dens stadige byggen pa bernenes egne iagttagelser
af de levende dyr og planter i skolehaven.“

Vearkstedsarbejde: ,,Undervisningen omfatter forst og fremmest
traeslejd, men eleverne lerer desuden at benytte det almindeligste
verktgj, der anvendes ved metalslgjd, s at de kan lave simple

modeller til fysiske forseg.“

Fgrste forsggsar

Der gik ikke lang tid, for jeg fra skoledirektionen fik svar pa min
ansegning med den enskede tilladelse til at forsege delvis nye veje
i skolearbejdet. S& kunne jeg for alvor begynde pi forberedel-
serne.

Af en eller anden grund, som jeg ikke husker nu, skrev jeg en
vurdering af min klasse, som jeg fandt den nu ved slutningen af
5. skoledr. Jeg har vel ligesom villet fortzlle mig selv, at den
spredning, der i hej grad karakteriserede klassen, opfordrede til
neje eftertanke ved planlegningen af arbejdet og udformning af
opgaver. Sandsynligvis har jeg ogsa tankt pa det serlige ansvar,
der fulgte af, at der i klassen var i hvert fald 5-6 drenge, som
efter deres evner kunne have klaret mellemskolen.
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Jeg skrev folgende: Klassen, der nu som 6. skal undervises
efter den nye plan, kom i skole 1927. Gennemsnitlig har den haft
et elevtal pad 40. Af de elever, der kom ind i forste klasse, er 26
tilbage. Til mellemskolepreven indstillede sig 10 elever, hvoraf
9 bestod preven. 7 andre drenge — hvoraf 5 rigtig flinke — havde
oprindelig meldt sig til preven, men da forzldrene herte om for-
sogsarbejdet i 6., 7. og 8. klasse, viste de skolen den tillid at lade
bernene blive. Forsogsklassen begynder med 31 elever.

Klassen er efter min mening jevnt velbegavet. To af eleverne
har dog meget sma evner, den ene af dem blev i sin tid, da han
gik i en anden klasse, optaget i varneskolen, men forzldrene on-
skede ikke, han skulle ga dér, og han kom si i min klasse. To
andre har ogsd smé evner, og én er tilbage pa grund af sygdom.
Jeg har dog ikke ment det nedvendigt pa noget klassetrin at efter-
lade oversiddere eller {& bern flyttet til seerklasser. Ved arsproverne
har klassen gerne ligget lidt foran de tilsvarende klasser pa sam-
me trin.

Lige fra forste klasse har jeg sogt at fa forbindelse med hjem-
mene. En stor del af disse har tilsluttet sig skolens foraldrekreds,
og praktisk talt alle har jeg faet i tale ved klasseforzldremeder.
Forholdet mellem skolen og hjemmene har altid veeret det aller-
bedste.

Jeg kunne have tilfgjet, at mine drenge havde provet forskelligt
af det, der var oppe i tiden. Vi havde i ferste og anden klasse
haft rigeligt regnemateriale (Arvins talkort og regnepinde). Selv
havde jeg lavet ,sazttekasser” (tegneunderlag + tomme tendstik-
asker + hjemmelavede bogstavbrikker), sa vi tidligt blev fortro-
lige med bogstaverne og snart pa skolebordet kunne legge ord og
seetninger, der supplerede arbejdet med ABGC-en. Ved hjelp af
seettekassen begyndte drengene inden laenge at lave smi historier,
gerne i form af sztninger, der fortalte et eller andet fra deres
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egen verden. Dette forte igen med sig — da skrivefzerdigheden
blev storre — at bgrnene hjemme skrev smaéstile, som de bragte
med til skolen, hvor jeg si laste dem hgjt som eksempler. Om-
trent fra 3. klasse begyndte de at illustrere smé fortellinger. I
denne klasse havde vi geografivaerelset til radighed en time om
ugen, og den blev snart en fristund, der bed pad oplesning af
historier og ud fra dem samtale om mangt og meget. Illustrationer
fik vi ved at lagge drengenes tegninger i lysbilledapparatet og
vise dem pa lerredet. Frit arbejde blev fra nu af noget attra-
veerdigt.

I det folgende skal jeg nu preve at skitsere nogle undervisnings-
situationer fra forsegsklassen og fra dem at trakke et par linier
frem mod nye opgaver. Det siger sig selv, at det ma blive meget
sammentrangt.

De smahaver, vi havde haft allerede fra maj, stod nu efter
ferien i fuldt flor. Der var nok at tage fat pa og gledes over.
Dog blev der ogsa tid til andet end det egentlige havearbejde. I
et hjerne af den store skolehave fik vi lov til at indrette en sam-
lingsplads. Vi kebte stolper og bradder, vi savede og gravede og
fik lavet nogle primitive beenke, hvor vi kunne sztte os og snakke
om havearbejdet og andre ting, vi havde for. En af vore opgaver
var en slags geologisk undersegelse af de overste jordlag i haven.
Vi gravede os ned. I hold pd 5-6 arbejdede vi med spader og
skovle, ndede gennem muldlaget ned til ler og sandblandet ler,
og fandt i jordlagene granit og flint, sandsten og skifer. Det vil
forstds, at en cykeltur til Jonstrup Vang og en udflugt til Stevns
Klint gav andre brikker i problemet Danmarks tilblivelse, og at
lesning om Ostdanmarks geografi en skenne dag rundede dette
spergsmal af. — I vor udgravning fandt vi merktfarvede regn-
ormegange, der i den terre sommer gik ret langt ned. Senere, da
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det blev mere efterarsagtigt, gjorde vi andre iagttagelser over regn-
ormens levevis, og til sidst tog vi billeder og beger til hjzlp. Pa
samme made fik vi lejlighed til at studere sommerfugle, biller,
snegle og edderkopper. — Arets dejlige septembervejr forte til dag-
lige iagttagelser og notater: den stadig kortere dag, jevndegn;

varme, vind og vade.

Efter den kebenhavnske undervisningsplan var geografipensum-
met i 6. klasse de fire verdensdele uden for Europa og i 7. klasse
Danmarks geografi. Dette stof delte jeg sddan, at Danmark est
for Store Balt samt Asien og Afrika lastes i 6. klasse, det vestlige
Danmark sammen med Amerika og Australien i 7. Det var mit
onske 1 begge klasser at kunne begynde med noget hjemligt og
derfra na ud til det fremmede. Jeg mente desuden, at denne ord-
ning ville kunne give nyttige gentagelser af vigtigt stof, nar dren-
gene kom i 7. klasse.

Det passede bedst for vort arbejde at tage Nordsjzlland og
Ostdanmark som de to forste omrader, og en skenne dag blev
sa vestsjzllandske egne vort emne.

Emnet startede vi med en samtale ud fra drengenes forhands-
viden: steder de havde besogt, forhold de vidste besked med. Og-
sa en del af, hvad jeg havde kendskab til, blev der brug for i
denne orienteringstime.

Derpa tog vi fat pa en grundig gennemgang af kortet. Fra et
bestemt udgangspunkt (Korser) lzste vi os frem pa det ved flittig
brug af, hvad vi fer havde lart om verdenshjorner, lengde og
bredde, kortsignaturer og malestok. Derefter tegnede vi selv kort
over den del af Sjalland, der 14 vest for Isefjord og en linie fra
Bramsnasvig til Stigsnes. Kortet var et udfyldningskort, som jeg
havde lavet ved hjalp af en hektograf; til mig selv havde jeg ved
lysbilledapparatets hjelp fremstillet et stort kort pa maskinpapir,
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6. klasse for et foreldrebesog. Pd bordene ligger mapper til skrifilige
arbejder, m.m., csker til fundne sager, et slojdarbejde (navneskilt
til egen have). Mellem reekkerne et udstillingsbord.

og det tegnede jeg pa, samtidig med at hver dreng arbejdede
med sit. Fra tidligere kortarbejde var vi evede i at udfere sadant
arbejde propert og peant.

Norlyngs geografibog ,,.Danmark” var fra nu af fremme i hver
geografitime. Dens indholdsfortegnelse, register og byoversigter
hjalp os til hurtigt at kunne fa oplysninger, som vi alle havde
brug for, men ogsé sddanne, som den enkelte kunne have nytte af
ved udferelse af mellemarbejder (f. eks. Bromelle, mindesmarket
pa Odden Kirkegaard o. a.).

Allerede fra forste time begyndte vi at samle sammen til det

mindstestof, der skulle blive som et skelet af viden.
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En tid standsede vi ved Vestsjellands store moser, hvis tilbli-
velseshistorie blev tydeliggjort ved hjzlp af smé skitser, der for-
talte om klimaets skiften og plantevaekstens andringer i den
lange periode fra istidens slutning til vor egen tid.

Ogs3 mosens dyr og planter kom vi ind pa og fojede derved ny
viden til det, vi havde iagttaget og dreftet i skolehaven, f. eks.
om insektlivet, og vi blev opmerksomme pa de vidt forskellige
dyreverdener de to steder.

Men mosen kunne ogsd vende tankerne i en helt anden retning.
Den kunne fortzlle om oldtidsmennesker, og om dem samledes
nu en tid vor opmarksomhed. Jeg begyndte med at lese laerer
M. ]J. Mathiasens beretning om Mullerupfundet: ,Jeg var be-
gyndt at lave en samling i skolen og havde bedt bernene bringe
mig ting, som de syntes, der var noget mearkeligt ved. I maj ma-
ned kom en lille pige, Anna Hansen, og gav mig et par smating,
som lignede grove haklenale af ben, og som hendes fader havde
fundet i mosen. Da jeg kunne se, det var noget markeligt, gik
jeg derud med alle skolebgrnene og rodede i terven, hvor vi
fandt forskellige ting. — Da vi kom hjem fra mosen, skrev jeg
straks til Nationalmuseet, og hurtigst muligt kom folk derfra og
begyndte sammen med arbejdere fra egnen en systematisk under-
sogelse.

Nu tog jeg op af lommen en lille flinteokse, en skraber og nogle
flekker, som jeg tid efter anden havde fundet i skolehaven lige
ved skolen, jeg nevnede ,,Danshej“, en bronzealderhgj i vort kvar-
ter, som alle barnene kendte, og fortalte om en samling oldsager
fra kvarteret ved Valby Bakke, der i det gamle Nationalmuseum
14 1 et skab for sig selv. Til sidst tog jeg en skuffe frem med for-
skellige flintsager fra skolens samling. Bornene fik dem i hander-
ne, markede sig de glatte, spidse eller skarpe sten, og larte at
leegge mearke til slagbulen pa de afhuggede flintflekker.
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S& var tiden inde til arbejde med opgaven: se billeder og selv
finde andre til indkleebning, here og lese, fortzlle, tegne og skrive
om Danmarks oldtid. Og vi sang sange, hvori trzk fra oldtiden
var berert, f. eks. Johannes V. Jensens ,Hvor smiler fager med
linierne

»med flint har oldbonden temret, kriget.
Hver span, du finder i Danmarks jord,
er sjel af dem, der har bygget riget.”

Ganske naturligt fik andre fund fra Vestsjzlland en plads i un-
dervisningen: uroksen fra Vig, Solvognen, jettestuerne i Sten-
strup, helleristningen fra Engelstrup (Trelleborg var i 1932 end-
nu ikke kendt). Det rige stof var interessant, til tider spzendende,
og gav os mange gode timer. Ind imellem laeste jeg for drengene
S. Tvermose Thyregods ,,Friheden tabt og vundet om stenalder-
drengen Laegast og bronzealderpigen Gerd, som jeg ejede fra min
egen skoletid. Den optog dem meget.

Emnet sluttede vi i Nationalmuseet, hvor vi sa ,,vore egne ting*,
men nu sammen med mangfoldigheden af fund fra oldtidens
forskellige perioder.

Som altid prevede vi at drage et mindstestof ud af det, vi havde
arbejdet med, hert og set: de tre kulturperioder, fremstilling af
vaben, verktoj og redskaber, dagliglivet gennem tiderne, klaede-
dragt og bolig, omsorg for de dede, tanker om tilvarelsen efter de-
den.

I det arkzologiske stof kunne elevernes selvvirksomhed tages i
brug i hej grad. Men andet stof matte isaer bygge pa lererens ar-
bejde. Dette blev i 6. klasse tilfeldet, da vi naede til at beskaf-
tige os med det gamle Grakenland. Jeg genfortalte mange greaeske
sagn og skildrede Iliaden og Odysseen for drengene. Sammen sa
vi billedgr af bygningsverker og skulpturer, hvortil vi benyttede
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Henrik Madsens historiske billedhzfter, og i Skjold Larsens teg-
nebeger fandt vi skitser, der kunne stotte forstaelsen. Alexander
den Stores historie leste drengene simpelthen for hinanden med
mine kommentarer til. Til sidst skrev vi en oversigt over det, der
var arbejdet med. Og da vi ogsa havde hert om Rom og om det
gamle AEgypten tog vi til Glyptoteket, hvor jeg stoppede op ved
vigtige ting fra de gamle kulturlande.

Der er nu givet en skildring af arbejdet med tre af de emner,
som vi tog op det forste ar. Hvert af dem blev taget pa sin made.
Om lesestof og lesemetoder er der ikke sagt meget; men det er
min agt at ga narmere ind herpé i kapitlet Reformskole i praksis.

Inden jeg slutter omtalen af skoledret 1932-33, ma jeg sige lidt
om traeningsarbejdet. Som nzvnt, havde jeg i min plan skrevet,
at der daglig ville blive trenet 1/, time i retskrivning, iser med
ord og ordforbindelser, der szdvanligvis volder mange elever be-
SvVZer.

Dette program overholdt jeg i det store og hele, men i lgbet af
skolearet @ndrede jeg opgavernes indhold, s& at det ikke alene
var et treningsmateriale, men ogsa af betydning pd anden made.
Som eksempel pa en traningsopgave fra begyndelsen af skoleiret
kan jeg nzvne: Det er dejligt solskinsvejr i dag. Der kom staerk
regn efter tordenvejret. Rug og hvede sis om efteraret. Bornene
legede med hundehvalpen. Vort flag er redt og hvidt. — Bord,
fjord, gard, gerde, jord, hard, nord, ord, sverd.

Som det ses, var der nok at passe pa for 12-ars drenge. Vi tog
vanskelighederne frem en for en, dannede nye sztninger, maske
sammensatte ord, fandt parallelvanskeligheder (jvf. de sidste g
ord), lavede ordrakker, hvis ord havde en eller anden forbindelse
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med hinanden (navne pa handvarkere, skolefag, farvetillegs-
ord o.l.) ledte efter ord med dobbeltkonsonanter, med forveks-
lingsvokaler, enslydende ord med forskellig stavemade o.s.v.
Senere gik jeg over til at placere staveord i smadiktater med
fagligt indhold; f. eks. skrev vi, da Afrika blev vort emne, dikta-
ter som Suezkanalen, Vejret ved Akvator, Bomuldsplanten o. lign.
efter at vi forst, som tidligere, havde behandlet staveproblemer

m. m.

Da skolearet var omme, skrev jeg en rapport til skoledirekter
Thorkild Jensen, der netop havde aflest Fossing som skolevasenets
overste leder. Hovedpunkterne gengives her.

Pi grundlag af skoledirektionens opgaver til skriftlige prever
skrev vi en diktat, som de fleste af drengene kun havde fa fejl i,
en hel del endda ingen, men, som ventet, klarede et par af elever-
ne kun denne preve madeligt.

Stilene var jeg meget godt tilfreds med. Vi havde i arets leb
kun skrevet fa genfortellinger af den art, der blev givet til ars-
proven, men det havde ikke vearet omsonst, at vi som oftest
i vore emner arbejdede med blyant i hand. — Jeg tillod mig at frem-
have vor méde at skrive pa og fortalte om et af arets sidste skrift-
lige arbejder, en skildring af et besog, vi havde aflagt hos Bing
& Grendahl.

Regning var jeg mindre godt tilfreds med. Jeg syntes, vi havde
treenet flittigt, og nogle standpunktsprever, som vi havde holdt
midt i &ret viste, at vi 1& lidt over gennemsnit. Men de ikledte
opgaver var ikke géet sarlig godt. Det var kun sjazldent, vi havde
haft brug for eller lejlighed til at regne i tilslutning til andet
skolearbejde, sddan som jeg havde tznkt mig det muligt.

Forbindelsen af fag til storre helheder syntes jeg for det meste
var lykkedes udmarket, og vi havde haft bade udbytte og glede
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af vore ture uden for skolen. Det praktiske arbejde i have og
veerksted syntes jeg var gaet godt.

Til sidst skrev jeg: ,Skoletrethed har jeg ikke mzrket hos ele-
verne. Szrdeles mange har veret interesserede medarbejdere, og
alle har vist god opfersel, sa aret fuldt ud er forlebet harmonisk.

Naste ar skulle vi s& fortsaette som 7., og jeg havde den op-
muntring, at de tre kolleger, der skulle have 6. drengeklasser, on-
skede at arbejde pa forsegsbasis. Vi var sa 4 forsegslerere ved
skolen.

Kontrol

Den naturligste kontrol med vort arbejde var naturligvis skole-
inspektorens tilsyn. Vor skoleinspekter, Hans Kyrre, fulgte arbej-
det noje og meget interesseret; han havde med sine tanker om en
funktionalistisk folkeskole en vesentlig andel i, at forseget var
kommet i gang.

Thorkild Jensen var endnu dengang vort distrikts vice-skole-
direktor, og han besogte os fire gange i arets lob, hver gang et par
timer. Han var i hej grad venlig og forstdende, og med sit syn
pa sociale forhold er der ingen tvivl om, at han meget onskede,
at der kunne skabes en mellemskole for de noget tungere elever,
der kunne vere lige sa tiltrekkende for hjem og bern, som eksa-
mensmellemskolen var for de kvikke. Men efter hans opfattelse
stilledes der sidanne krav til lererens forberedende arbejde, at
han havde sine tvivl om, at de gennemgaende kunne opfyldes.
Men han sergede for, at der blev givet forsegslererne samme
timereduktion, som mellemskoleleererne havde.

Ogsa vicedirektor frk. Nicoline Helms kom pa beseg, og en-
gang kom endogsa borgmester Kaper for at se, hvordan det gik.
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— Han fulgte forst drengenes arbejde i haven og overvarede der-
efter en time i skolestuen. I klassevarelset herte han ferst pa os,
men da vi s havde sunget en sang, greb den forhenvezrende
praktiker tgjlerne, og vi havde alle en forngjelig time med skole-
borgmesteren pa katederet.

Da Thorkild Jensen blev skoledirekter, udnavntes skoleinspek-
tor mag. art. Th. Nystad til vicedirektor. Ogsa han bespgte skolen
flere gange, men fik snart mange klasser at folge rundt om i sit
distrikt.

Det er i vor tid en kendt sag, at der til et skoleforssg herer et
stort apparat. Bornene skal testes, en kontrolgruppe findes, der
skal regelmaessigt fores bog over elevernes kunnen, deres presta-
tioner og fremgang. Vi havde ikke en siddan kontrol. Vi matte
ngjes med — som forstander Vilhelm Rasmussen, Larerhgjskolen,
engang sagde det — at legge marke til, om begrnene var glade
ved arbejdet. Og dette er vel det vasentligste ved alt skolearbejde.
Men udmearket er det naturligvis, nar arbejdsgleede og viden-
skabelig kontrol kan g hand i hand, som Helge Jensen (leder af
Lererhojskolens praktikundervisning i Arvins tid) har skildret
det i bogen i Individuel Arbejdsform.

Skoledirektionen blev til stadighed holdt underrettet om for-
sogsarbejdets gang. Et par &r skete dette ved, at der efter ars-
proverne blev givet en opgerelse over forsagsklassernes resultat
sammenlignet med almindelige klassers. Her vises de resultater,
der niedes 1935, da min 8. klasse (8. A) udgik af skolen. Alle
nzvnte klasser s& nar som 8. B og 8. a var pa det tidspunkt for-

sogsklasser:
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Klasse Stil Diktat Skr. Regn. Skrivning
Kvo- Karak- Kvo- Karak- Kvo- Karak- Kvo- Karak-

tient ter tient ter tient ter tient ter
8. A. Dr. 5,42 mg+ 5,14 mg 5,22 mg+ 5,17 mg+
8.B. Dr. 5,06 mg 4,33 g+ 4,54 Mg~ 4,83 mg
8.a. Pg. 5,00 Mg 3,84 g 5,38 mg+ 4,93 mg
7. A. Dr. 4,59 mg~ 412 g 4,77 mg~— 5,07 mg
7.B. Dr. 4,57 mg~ 5,15 mg 5,28 mg+ 5,36 mg+
7. C. Dr. 4,96 mg 5,19 mg+ 5,19 mg+ 5,43 mg+
7.a. Pg. 4,49 g+ 5,06 mg 4,44 8T 5,57 ug~
7.b. Pg. 5,09 mg 5,01 mg 4,96 mg 5,57 ug~
6. A. Dr. 5,32 mg+ 5,44 mg+ 4,90 mg 5,00 Mg
6.B. Dr. 5,07 mg 4,94 Mg 5,03 mg 4,90 mg
6.a. Pg. 5,10 mg 5,52 ug—~— 4,84 mg 5,38 mg+
6.b. Pg. 5,23 mg+ 5,56 ug—~— 5,03 mg 5,30 mg+

Skoledirektionen gnskede ogsa, at der fra forsogsklasserne skulle
indberettes, hvorledes alle leererne mente, at deres elever havde
arbejdet, og hvad der var naet. — Et par ar kravedes ogsa, at
skoleinspektoren blandt arets arbejdsemner skulle velge ét, som
skulle lzegges til grund ved den mundtlige preve, og som vi ferst
fik besked om dagen fer preven.

Jeg har haft lejlighed til at lese det resumé, vicedirekter Ny-
stad skrev til skoledirektionen 1936, da 67 klasser i hans distrikt
arbejdede efter forsegsplanen. Det vasentlige gengives her:

Mundtlig dansk: Eleverne lzxser gennemgéende meget, mange
gar til bibliotekerne; men hgjtlesningen med artikulering, pau-
sering o. lign. far flere steder ikke opmerksomhed nok.

Skriftlig dansk: Det meget skriftlige arbejde synes alt i alt at
stotte retskrivningen. Det er naturligt for bernene, at blyant og
pen er varktej, der bruges under lzsningen. Arbejdsbeger (map-
per) er bernene meget glade for, og hjemmene er interesserede i
dem. Tegning og indklebning af billeder kan tage for megen tid.
Mange steder ses skriften at vare i fremgang.
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Regning: Der undervises efter den almindelige plan. I-dette fag
er der ingen plads for eksperimenter.

Fagsamarbejde: Kompleksundervisningen giver ved sin uddy-
ben af visse emner mere udbytte end en nogenlunde ensartet
behandling af det hele. En stor del elever har sikkert ad denne
vej faet en storre viden end efter den gamle undervisningsform.
Den giver storre mulighed for individualisering, da opgaverne kan
afpasses efter elevernes evner. Man kan med kompleksundervis-
ningen lettere og mere naturligt tage stof fra det praktiske liv
ind i undervisningen.

Sprog: Udtalelserne varierer steerkt, fra ,meget ringe“ til ,,med
godt udbytte“. Nogle beretninger fremhzver sprogundervisnin-
gens sociale betydning: der bliver lighed med eksamensmellem-
skolen, derfor glede hos forzldrene.

Praktisk arbejde: Der er tilfredshed med, at drengene fir oget
adgang til manuelt arbejde. Om fri slojd er der delte meninger.
Skolehave synes at vere til gleede for eleverne.

Ekskursioner og museumsbesgg: Der er sikkert meget at laere
ved ture 1 omegnen og besog pad museer. Nytten af besog pa fa-
brikker er mere omtvistelig.

Eleverne: Som en red trdd gir gennem alle beretninger, at
bernene omfatter arbejdet med stor glede og interesse.

Learerne: Disse er gaet til arbejdet med stor glede og energi;
men planen stiller meget store fordringer til dem.

Slutbemzrkninger: Man far et gunstigt indtryk af forsagsarbej-
det. Et helt andet sporgsmal er, om det kan og ber gennemfores
overalt i vore skoler. Forsoggsplanen ber vere et tilbud, ikke et
pabud. Den galdende plan (fra 1927) indeholder meget godt.
Man kan med ikke ringe ret sige, at forspgsplanen blot. er en vi-
dereforelse af det, der er lagt en god begyndelse til i den alminde-
lige plan.
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Hvilken modtagelse denne rapport har faet, ved jeg intet om.
Man ville — og udtrykket blev brugt flere gange — give fair play.
Men hvis man nu havde anbefalet, ansporet . . .? Hvis man havde
talt mindre om larernes strenge arbejde, talt mindre om ligheder
og mere om forskelle mellem de to planer, rakt en hjelpende
hind. Man gav ganske vist tilbud om instruktionskursus uden for
den almindelige skoletid, og lzrerne medte frem i stort tal. Men
om man havde understreget vigtigheden af og ensket om at bygge
en ny skole op med si store pazdagogiske og sociale fremskridt,

at den virkelig var blevet et alternativ til mellemskolen?

Forsggsplanen af 1934

Der er i det forgiende afsnit et par gange talt om en forsegsplan.
Dens tilblivelseshistorie og dens indhold er af interesse for skole-
udviklingens videre forleb og omtales derfor i det felgende.

Efter at det kebenhavnske skoleforseg i 6. klasse var startet fra
ferien 1932 holdt kommunelzrerforeningen i begyndelsen af 1933
et moede, hvor forsegsarbejdet og dets fremtid blev dreftet. Efter
en diskussion enedes man om at forsgge at finde frem til en for-
sogsplan, der 1 hgjere grad end en enkelts tanker kunne blive fun-
dament for en videre udvikling. Til at arbejde med en s&dan plan
valgte forsamlingen skoleinspektor Th. Nystad, vice-skoleinspek-
ter Th. Nerlyng og mig. Fra lererforeningens bestyrelse valgtes
formanden, V. Mathiasen, samt lzrerne I. Chr. Starklint og P.
Honoré. Et lignende mode holdtes i lzrerindeforeningen, og fra
begge foreninger anbefalede man interesserede laerere og larer-
inder at melde sig til forsegsarbejde efter planen fra Vigerslev
Allés skole.

Sortseere og protestanter fandtes naturligvis ogsd, og som si
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ofte for var det Kristian Kjeer, der udtrykte sig skarpest: ,,Lyse
héb og flotte, men overfledige antydninger er ikke nok. Vi mi
forskanes for vage antydninger®, og ,Jeg tror ikke pd, at sagen
klares med flere skolearbejder eller forjzttende snak om lese-
stuer og arbejdsskole“, skrev han.

Jeg skrev et svar pd hans indleg og fremferte bl. a., at skolen
ikke kan nejes med at sige, at med opfordringen fra de to for-
eninger er initiativet lagt, hvor det naturligt herer hjemme, nem-
lig hos de enkelte laerere. Nej, det er af den sterste betydning, at
organisationerne star bagved og stetter.

Udarbejdelsen af en forspgsplan var netop en sadan stette,
og det tjener de kebenhavnske lzrere til xre, at den blev skrevet.

Til at begynde med arbejdede Nerlyng, Nystad og jeg pa pla-
nen som et underudvalg. Men da Nystad udnavntes til vicedirek-
tor, mente han ikke, han lengere kunne vaere med. Han aflestes
af skoleinspektor Ludvig Petersen og med ham fik udvalget en
indsigtsfuld, all-round skolepraktiker som medarbejder.

Udvalget var faerdigt med sit arbejde i slutningen af 1933. Det
blev forelagt skoledirektor Thorkild Jensen, der fuldt ud godkendte
det. Forsegsplanen blev sa trykt og udsendtes i april 1934, sa at
den kunne bruges som arbejdsgrundlag til skolearet 1934—35.

Forsogsplanen indlededes med fremhazvelse af seks punkter,

hvorved den afveg fra undervisningsplanen af 1927:

1. bryder med fagdelingen for kulturfagenes vedkommende.

2. indleder en nyorientering med hensyn til det fagstof, der
inddrages i de eldste folkeskoleklassers undervisning.

3. inddrager planmassige ekskursioner og museumsbesag.

4. oger timetallet til manuelt arbejde og gymnastik.

5. gor sprogundervisningen frivillig og udvider den til ogsa at
omfatte 6. klasse.
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6. betragter 8. klasse som den normale afslutning pa folke-

skoleelevernes skolegang.

Derefter nzvner forsegsplanen hensigten med forsegene, nemlig

at soge klarlagt:

1. om det (trods reduktion i timetal) er muligt gennem kon-
centration af arbejdet og systematisk trzning at opna til-
fredsstillende resultater i kulturfagene, navnlig i dansk.

2. om det er muligt gennem pget selvvirksomhed hos eleverne
(manuelt arbejde, iagttagelser, skriftligt arbejde af praktisk
art) og ved inddragelse af undervisningsstof, der ligger
eleverne ner i tid og sted — bedre end nu at fastholde de
eldste folkeskoleelevers interesse for skolearbejdet.

3. om det er muligt at tilretteleegge undervisningen saledes,
at udbyttet bliver tilfredsstillende for de svagere begavede
elever, samtidig med at de flinkere elever nar resultater, der

star i rimeligt forhold til deres evner..

Folgende tal fra planen vil sikkert have interesse: dansk, historie,
geografi og naturhistorie, under betegnelsen kulturfag, fik i hen-
holdsvis 6., 7. og 8. drengeklasse 14—12—-10 timer, i pigeklasserne
13—9—6. Til praktisk arbejde var tallene for drenge 4—5-6, for
piger (handarbejde, husholdning, fri slejd) 8-10-12. Gymnastik
for drenge 3—4-6, for piger 3—3—4. Ialt havde bernene 33 timer
om ugen. Dertil kom pa frivilligt grundlag 3+ 3+ 3 sprogtimer
(tysk el. engelsk).

Om kulturfagenes samvirken siges der: Ved overdragelse af
kulturfagsgruppen til én lerer og ved ophavelse af graensen mel-
lem fagene skabes der mulighed for en naturlig og fuldsteendig
behandling af en rakke emner, saledes at disse kommer til at std
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som faste sluttede enheder, hvor iagttagelse, fortzlling, lesning
og skriftligt arbejde samler sig om disse mal: emnets alsidige
behandling.

Derefter giver planen en rzkke eksempler pa emner, og det vi-
ses, hvordan der kan arbejdes med dem gennem forskellige akti-
vitetsformer, til en afrunding har fundet sted, og en mindsteviden
er slaet fast.

Der fortzlles endvidere om ekskursioner, museumsture og virk-
somhedsbesgg, om samarbejde mellem skole og bibliotek, om fysik
og fysikslejd, om erhvervsorientering o. m. a.

I indledningen til afsnittet erhvervsvejledning hedder det: Et
af skolens mal ber vere at vejlede elevérne om erhvervslivet, og
gang pa gang vil de i lebet af de sidste skoleir here om dansk
nzringsliv for til sidst at f& en sammenfattende behandling af det.

Men fra dette videre udsyn over det arbejdende Danmark ma
skolen 1 sidste halvdel af 8. klasse, hvor spergsmalet: Hvad skal
jeg vare? er brendende, vende sig til den opgave at give sine
elever en indstilling over for de enkelte fag.

Om forskellige synspunkter for en undervisning herom handler
det folgende kapitel.

En prisopgave

1933 stillede Tuborgfondet 8000 kr. til radighed for Kebenhavns
Kommunelrerforening og Kebenhavns Kommunelzrerindefor-
ening. De 6000 kr. skulle bruges til rejsestipendier, mens 2000
kr. skulle anvendes som belgnninger for besvarelse af en pris-
opgave. Senere bevilgedes yderligere et beleb, sa at fire af de
indsendte opgaver kunne trykkes.
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Prisopgavens ordlyd var: Hvad kan den kebenhavnske kom-
muneskole gere for at forberede eleverne til det praktiske er-
hvervsliv? Blandt besvarelserne pramieredes fire, nemlig de af
kommunelzrerne Chr. Biilmann, Jorgen Brandt, Johs. Pedersen
og A. R. Schacht indleverede.

Ogsa for lzrere uden for Kebenhavn stilledes senere beleb til
radighed til lignende opgaver.

I det folgende skal jeg forsege at give udtryk for de hoved-
tanker, der 18 bag de premierede besvarelser, dog skal det alle-
rede nu fremhzaves, at Chr. Biilmanns og Jergen Brandts besva-
relser stod hinanden nzr, og at der var en vis overensstemmelse
mellem de synspunkter Johs. Pedersen fremforte, og dem, der la
til grund for min besvarelse.

I sin afhandling vender Chr. Bilmann sig forst til undervisnings-
planen for 6. og 7. klasse fra 1927 og planen for 8. fra 1929. Han
finder begge planerne udmarkede og henviser til, at larerstan-
den hyldede dem for det nye, de bragte, for den frihed, de gav,
og for deres rummelighed.

Alligevel herer man, siger Biilmann, om arbejde for nye pla-
ner og om forseg pa at finde nye veje, og han foreslar da, at er-
hvervsfolkenes ensker, fagskolernes klager og udtalelser fra mange
forzldre tages under overvejelse.

Han finder, at arbejdsskolens tanker allerede har bragt mange
fremskridt: selvvirksomheden har fiet en mere fremtredende
plads, lzsestuearbejde og udvidet lasning har vundet frem og be-
tydet meget for andsfagene, og laboratorieundervisning har gav-
net arbejde med fysik og naturhistorie.

Tillige fremhaver han den vagt, der lagges pa folkeskolens
storste og vigtigste opgave: dygtiggerelse i dansk, regning og skriv-
ning, f. eks. gennem retskrivningsevelser, indlering af dagliglivets
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skriftlige arbejder, regning, bogfering og opdragelse til omhu og
orden.

Alligevel mener Biilmann, at der mangler noget og stiller det
spergsmal, om det ikke er muligt, at skolen lader undervisningen,
iser for ferdighedsfagenes vedkommende, tage mere direkte sigte
pa de unges dygtiggerelse til erhvervsarbejdet.

I denne forbindelse nzvner han de store gkonomiske vanske-
ligheder, Danmark var ude for under verdenskrisen ferst i tredi-
verne, og den kamp for eksistensen, som de unge gar ud til, sa
snart de forlader skolen. , Er skolen“, skriver han, ,,der hvert ar
ma se de unge ga ud til denne kamp, ikke den forste, der mé
saette ind her og gere sit yderste og bedste for at komme de unge
til hjelp i denne kamp og udruste dem sa fortrinligt og hensigts-
massigt som muligt uden derfor at forssmme den almindelige
kulturelle og etiske opdrageropgave, den har.

Derefter fremsatter han sit gnske for Kebenhavns kommune-
skole: ,En skole i arbejdsskolens dnd, men en skole, der samtidig
i sin undervisning tager direkte sigte pad de unges dygtiggerelse
til beskaftigelse i erhvervslivet.“ Og han foreslar felgende linie-
delte overbygning, omfattende 6., 7. og 8. klasse.

Drenge: 1. En almindelig linie.
2. En linie med handvarksbetonet undervisning,
3. En linie med handelsbetonet undervisning.
Piger: 1. En almindelig linie.
2. En linie for huslig og social virksomhedsuddan-

nelse.
3. En linie med handelsbetonet undervisning.

Til forslaget herer en timeplan for drenge i de tre klasser og en

for piger. Det vasentligste i disse planer er feglgende:
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Drengenes timetal til manuelt arbejde forhgjes fra 2 til 4 ugent-
lige timer pa alle tre trin; men pa handvzrkslinien gives i 7. og
8. klasse yderligere fire timer til handens arbejde. Pigernes hus-
lige og sociale linie laegger ligeledes sget vagt pa det praktiske
arbejde. Disse forggelser nas, dels ved at beskare timetallene i
religion, dansk og naturhistorie, dels ved ikke at give sprogunder-
visning pa disse linier.

Handelslinien fér i 7. og 8. klasse fem eller seks ugentlige timer
i tysk eller engelsk, to bogferingstimer i 7. og 8. klasse samt to
timer maskinskrivning og to timer stenografi i 8. klasse.

Gymnastik far ogsd eget timetal, men sundhedsleere knyttes til
de forskellige former for legemsevelser.

Biilmann foreslar, at der ved udarbejdelsen af lase- og arbejds-
planer til manuelt arbejde, bogfering, maskinskrivning og steno-
grafi seges rad hos Teknisk skole, Teknologisk institut, Kob-
mandsskolen og Fortsattelseskursus.

Skent ikke fa kommunelzrere allerede havde erfaringer fra ar-
bejde ved fagskoler og derfor kunne vare med til at knytte for-
bindelse mellem folkeskole og fagskoler, mener Chr. Biilmann, at
en skolekommission bestaende af skoleautoriteter, reprasentanter
for erhvervslivet, reprasentanter for fagskolerne og fortsettelses-
kursus skulle udforme en endelig plan, si at man fik erhvervsfol-
kenes garanti for lesestoffets praktiske veardi.

»En sadan kommission, der kun havde elevernes og samfundets
tarv for gje, ville kunne give os retningslinierne for den enskede
og tiltrengte differentierede undervisning, der betinger elevernes
dygtiggerelse til erhvervslivet,“ star der som slutning p& Chr.
Biilmanns besvarelse af prisopgaven.
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Jorgen Brandts afhandling er den udferligste af de fire. Ogsi han
indleder med en omtale af 1927-planen og fremhaver dens mange
gode sider: ,,Men hvorfor er den alligevel s& utilfredsstillende, at
mange igen ensker forandring?“ sperger han.

Han prever nu at redegere for elevernes, forzldrenes og er-
hvervenes stilling til skolen og til de enkelte fag, for derved at fa
svar pa sit hvorfor. Han mener, at elevernes skoletrethed iser
skyldes en manglende iver og interesse for arbejdet med hoved-
fagene. De kan nok vzre interesserede, nér lereren fortaller, eller
nar de skal arbejde med noget manuelt, ja, ogsd nar det drejer
sig om lasestuearbejde, elevforseg o. lign. Men den intensive tree-
ning med mindstefordringerne i dansk, skrivning og regning er
dem imod, og de nar kun sméat frem. De har det heller ikke som
mellemskolebornene, der straeber mod en afsluttende uddannelse
med forbindelseslinier fremefter.

Brandt mener, at forzldrenes kritik er vokset frem af en sam-
menligning mellem 6., 7. og 8. klasserne og mellemskolen. Uden
maske at kende serlig meget til arbejdet i de to skoleformer foler
de instinktmeessigt mellemskolen som nr. 1. Mange af dem far
af den grund modvilje mod de almindelige folkeskoleklasser og
bliver mismodige eller vrede, hvis deres egne bern ikke klarer
mellemskoleprgven, men henvises til 6. og 7. klasse samt even-
tuelt en frivillig 8.

Erhvervene, og det gzlder bade handvark, industri og handel,
er kritisk indstillede over for skolen. ,Laer cleverne at lese, regne
og skrive, sa vi ikke behever at bruge fagskolernes undervisnings-
tid til at oplere dem til feerdighed i disse fag“, hedder det.

I sin videre fremstilling gennemgar Jorgen Brandt derefter ud-
forligt en rzkke landes pzdagogiske synspunkter for de ldre ele-
vers skolegang. Han finder bade lyse og merke sider ved de frem-

mede skolevaseners udformning, kombinerer dem med sine egne
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tanker og erfaringer og nar frem til de betingelser, som han me-
ner mi opfyldes, hvis den danske skole skal tilfredsstille bdde ele-

ver, forzldre og erhverv.

Brandt navner folgende 10 krav til en ny skoleform:

10.

Det mé vare en selvstzendig skoleform, sideordnet og side-
lgbende med mellemskolen.

Den mi have sit eget navn uafhzngigt af mellemskole og
underskole.

Den ma omfatte mindst 3 ar.

Den mi vazre s& differentieret, at den rummer former, som
er nedvendige til en forberedelse til senere erhvervsskoler.
Der m3 vere en vis margin for overgang fra den ene form
til den anden.

Den mé danne en direkte overgang til de faglige teoretiske
skoler, som lerlingene skal besege i deres leretid.

Den ma ikke vare en erhvervsskole, men en folkeskole.
Hoveddisciplinerne ma vare elementzrfagene dansk, skriv-
ning og regning.

Undervisningsplanerne ma vere opbygget siledes, at de tre
ar udger et hele.

Den ma ikke vare en eksamensskole.

Brandt mener ikke, at den nuvarende skole opfylder mere end et

par af disse betingelser; men han fremhzver pa ny, at anden i

undervisningsplanen af 1927 ma bevares, og understreger isar

leerernes frihed til at vzlge de midler, som forer til skolens mal.

Men han har sit eget syn pa dette mal. Forst og fremmest ma

man strebe efter at gore skolen praktisk, han ensker den ligefrem

navngivet som Den praktiske Skole.

Han mener som Biilmann, at skolen skal vere liniedelt med en
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handelsbetonet linie, en teknisk betonet linie og en almen, men
alligevel ogsd erhvervsbetonet linie; dog skal den skarpe linie-
deling forst fremtraede fra 7. klasse. Men, siger han, det mi pi
ingen made blive tale om en handvarker- eller handelsskole. Dog
ma stoffet til de nye fag hentes direkte fra de faglige skolers lave-
ste klasser, og valget af det ma naturligvis finde sted efter for-
handling med fagskolernes ledelse.

Brandt understregede som sit 10. punkt, at den nye skole ikke
ma vare en eksamensskole. Derimod ensker han, at hver udgi-
ende elev skal have et vidnesbyrd, som giver s udtemmende et
billede som muligt af eleven og hans forhold under skoletiden,
altsd evner, karakter, opfersel, arbejdslyst m. m.

Til sidst nzvner han, at Den praktiske skole ma omtales og
vurderes over for sa vide kredse som muligt. Derfor m4 iszr for-
aldrene oplyses gennem et skrift, der ogsa ber kunne vere til op-
lysning for bernene, og skolen ma sgrge for at orientere erhvervs-
livets folk om sit arbejde og mal. Han finder den side af sagen sa
vigtig, at han benytter det stzerke ord propaganda synonymt med
oplysning.

Endelig nzvner Brandt som et vigtigt led, at der ber oprettes
et institut for erhvervsvejledning. ,Maske kunne et sddant er-
hvervsvejledningsinstitut blive et mellemled mellem skole, forzldre
og erhverv og derigennem skabe et frugtbart og varigt samarbejde
til gavn for alle parter®, slutter Brandt.

Kommunelzrer Johannes Pedersens athandling er den korteste
blandt de prisbelonnede. Men han nér at sige en rakke rigtige
og kloge ting om de zldste elevers skolegang. Karakteristisk for
hans fremstilling er den sterke understregning af, at skolen har
mange opgaver at lese. ,,Glem ikke det!“ gar nzsten som et motiv
gennem alt, hvad han skriver.
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Forste gang kommer dette frem under en omtale af formalet
med den kebenhavnske skoles undervisning. Johannes Pedersen
fortaller, hvad 1927 planen siger herom og fremhaver: ,Det er
her meget klart sagt, at det nok til en vis grad er skolens opgave
at forberede cleverne til erhvervslivet, men ogsa, at det altid ma
blive en opgave blandt mange andre.

Derfor kan titlen ,,Hvad kan den kebenhavnske Kommune-
skole -gore for at forberede Eleverne til det praktiske Erhvervsliv®,
aldrig betyde, at det kan vare den eneste opgave; nej, denne op-
gave ma tilpasses arbejdet med skolens gvrige formal. Han mener
ogsd, at dette omfattende formél ikke alene ber forbeholdes de
xldste grundskoleklasser, men ogsa mellemskolens.

Forfatteren kommer derefter ind pa hovedfagenes betydning.
Den er uomtvistelig, siger Johannes Pedersen, og en principal
vil faeste sig meget ved den; men i samme &ndedrat vil han sand-
synligvis stille en rakke andre krav til den unge mand eller kvin-
de, der soger stilling hos ham. Og i nesten alle tilfelde vil det
storste enske vere, at lerlingen gar til sit arbejde med lyst og
energi.

P& baggrund heraf mener Johannes Pedersen, at skolen skal give
folgende vaesentlige ting: bibringe eleverne visse kundskaber og
faerdigheder, opdrage dem til arbejde og belere dem om det prak-
tiske erhvervsliv. Og den enkelte leerer gor da vel i at tilrettelegge
sin undervisning saledes, at eleverne lzrer at arbejde interesseret
og selvstzendigt, at de lerer at tage praktisk pa tingene, og at de
opdrages til orden, omhu og akkuratesse.

Johannes Pedersen gar derefter nermere ind pa skolearbejdet.
Forst nzevner han faget dansk, som har mange andre formal end
at bibringe eleverne sikkerhed i ortografi. Disse har ikke nzr alle
direkte betydning for erhvervslivet, men indirekte ved at give im-
pulser, skabe interesser, orientere og &bne perspektiver. Skriftligt
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arbejde er naturligvis af overmade stor betydning, og skolen ber
i stigende grad bestrabe sig for at give dette arbejde en si prak-
tisk form som muligt.

Om regning, der vel er Johannes Pedersens serlige omride,
siger han, at der ma advares imod at ,barbere“ undervisningen,
fordi der udefra stilles ensidige krav til den. Selvfelgelig er tal-
feerdighed af den storste betydning, men det er ogsd af vigtighed,
at eleverne i skolen har set og arbejdet med den slags opgaver,
som enhver borger i samfundet kan mede i det praktiske liv. —
Om bogfering siger han, at hvis dette fag skal indferes i skolen,
skal det ikke forst og fremmest vaere af hensyn til det praktiske
erhvervsliv; fagskolen vil vide at give en grundig undervisning
heri. Men det vil vare af betydning for alle at have kendskab til
lidt regnskabsopstilling. Desuden er bogfering et udmarket fag
til opevelse af orden og nejagtighed, og det er et fag, hvori det
vil vaere muligt at bibringe eleverne en del viden om visse sider
af vort samfunds erhvervsliv.

Om de manuelle fags betydning mener opgavens forfatter, at
de nok kan overvurderes i en tid, da handvarket mere og mere
industrialiseres, og den gammeldags handvarker mere og mere
afleses af manden ved maskinen. Slgjdens betydning ligger forst
og fremmest deri, at eleverne larer at bruge deres hander, lzrer
at tage praktisk pa tingene og larer at arbejde med omhu og
ngjagtighed.

Vedrerende kulturfagene fremhaves det betydningsfulde i at
komme ind pa at give en helhedsundervisning fremfor at bibe-
holde den staerke fagdeling. Vigtigheden af at lzre eleverne at
bruge leksika og andre handbeger understreges, og ligeledes be-
tydningen af at give direkte kundskaber om samfunds- og er-
hvervsforhold.

Meget af en sidan undervisning vil komme til at foregé i skole-
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stuen, og her vil billeder vare af stor betydning; men det er af
veerdi at fore eleverne pa besog i varksteder og industrielle fore-
tagender, si de kan gore direkte iagttagelser. Sadanne bessg ma
vere vel organiserede.

Johannes Pedersen nzrer ingen tvivl om, at arbejdet med sam-
funds- og erhvervskundskab vil blive et interessebetonet arbejde.
Han siger: Det bliver skolens opgave at knytte denne interesse til
dens ovrige arbejde og formal.

I slutningen af sin artikel kommer han ind pa den tanke at
indrette en overbygning pa den g3-arige folkeskole i form af en
to-arig ungdomsskole. En sadan ungdomsskole kunne med held
indrettes med specielle retninger.

Til sidst lyder motivet s igen: ,Endnu engang skal det siges,
at dette arbejde med forberedelsen til det praktiske erhvervsliv
ikke mé& komme til at overskygge arbejdet med skolens gvrige for-
mal. Opgaven er at indpasse den i dette arbejde.

I min egen afhandling indleder jeg med at bruge udtrykket Skolen
for livet, idet jeg derved bade forstir barnelivet, som de store
elever nu er kommet til slutningen af, og de voksnes liv, som de
snart star overfor. Det ma vare et hovedformal for skolen at skabe
harmoni her.

Derfor understreger jeg, at erhvervsundervisning herer hjemme
i de zldste klasser; der ma en brobygning til, ja, skabes en helt
ny skoleafdeling, en praktisk mellemskole.

Derefter gar jeg over til at skildre den forberedelse, der sker
gennem skolens ferdighedsfag, og fremhaever, at dansk, skrivning
og regning altid har sigtet mod dygtiggerelse til at klare sig i er-
hvervslivet; men jeg fremhaver, at dette arbejde sikkert kan in-
tensiveres bl. a. ved valg af det rette diktatstof og ved at udfinde
det rigtige treningsmateriale til retskrivning og regning. Betyd-
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ningen af en kombination af laesning og skriftligt arbejde, som det
f. eks. finder sted i bogopgaver, understreges ogs.

I mit arbejde omtaler jeg dernzst de manuelle fag. Jeg peger
pa, at nasten alle de store pedagoger har fremhavet verdien af
handens arbejde og navner, at vi i Danmark har gode betingel-
ser for at give undervisning i trz- og metalslgjd, at der er stor
interesse for slejdfysik, og at skolehavernes fritidsundervisning
mange steder kan drages ind som led i skolernes opdragelse til
arbejde.

Til sidst drager jeg kulturfagene frem. Jeg prover at vise, at
megen erhvervsviden ligger gemt i historie, geografi og naturhi-
storie: arbejdets historie, erhvervsgeografi, planter og dyr i men-
neskets tjeneste. Jeg skriver om beger og billeder, om samlinger
af rastoffer og varer, om iagttagelsernes betydning bade i det dag-
lige hjemme i skolestuen og pa ekskursioner og besog.

Sterst plads ofrede jeg pa en gennemgang af opgaver og em-
ner — faglige som tvaerfaglige — afpasset efter 6., 7. og 8. klasse-
trin.

Da jeg imidlertid i kapitlet Reformskole i praksis agter at for-
telle om skolelivet i en praktisk mellemskole, som mine kamme-
rater og jeg segte at udforme det ved Alholm Skole, ngjes jeg her
med at afskrive den slutning, jeg gav min besvarelse.

»Gennem malbevidst arbejde med hovedfagene, gennem prak-
tisk virksomhed i verksted og have, ved at vakke interesse for det
arbejdende samfund og ved at pege pa den enkeltes plads heri,
kan skolen forberede sine elever til erhvervslivet.*
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Den rgde betenkning

I 1933 nedsatte undervisningsministeriet et udvalg, der i sit kom-
missorium fik til opgave at udarbejde laeseplaner m. v. for udvi-
delse af undervisningen i folkeskolens overste klasser i forbindelse
med oprettelse af en 8. klasse. Udvalget skulle endvidere give
indstilling om materiale til den udvidede undervisning, give ret-
ningslinier og komme med metodiske anvisninger ,for at lzereren
kan blive i stand til at effektuere den udvidede undervisning.“

Til medlemmer af udvalget beskikkedes statskonsulent Kaalund-
Jorgensen som formand, samt ferstelerer Henrik Hansen, skole-
inspektor Hans Kyrre, amtsskolekonsulent Ludvig Mortensen og
viceskoleinspekter Thorvald Nerlyng.

Udvalget skrev betenkning 1936; pa grund af omslagets rede
farve fik den straks betegnelsen Den rede betenkning.

Pa omslaget star nogle kloge og smukt formulerede stninger
om den praktiske mellemskole, som man ventede skulle fremga af
de laseplaner og metodiske anvisninger, man havde givet. Sa vidt

jeg ved, er Hans Kyrre forfatteren.

Den praktiske mellemskole er en barneskole,
der med udgangspunkt i barnenaturen

giver plads for praktiske fag,

indferer stof fra det praktiske liv,

virker gennem praktiske arbejdsformer

og bygger bro til det praktiske livs skoler.

Vil man vide lidt om, hvordan udvalget s3 pd de bern, denne
skole var beregnet for, kan der henvises til s. 26, afsnittet Det
psykologiske grundlag.

En af udvalgets forste opgaver blev at sege oplysninger og bi-
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stand bl. a. hos tilsynet med erhvervsmassige lerlingeskoler. Tek-
nologisk institut i Kebenhavn bespgte man og fik derefter ogsa
en udtalelse fra dette.

I disse udtalelser ses naturligvis, at der er interesse for den nye
skoleform, man vil oprette; men der er ogsa en god portion skep-
sis og kritik. Ganske serligt retter man, som si ofte for, skytset
mod de resultater, der hidtil var naet. Saledes skriver Industri-
radet, at det efter dets opfattelse matte veere muligt i den gel-
dende 7-arige undervisningsperiode i folkeskolen at bibringe ele-
verne en sadan ferdighed i mundtlig og skriftlig dansk, skrivning
og regning, at de i tilstrakkelig grad er forberedte til at overtage
leerlingepladser inden for handvaerk og industri. Réadet siger, at
skolen nok har lagt for lidt veegt pa denne elementare del af un-
dervisningen, og det udtrykker endogsa tvivl om, at en udvidelse
af skoletiden vil afhjalpe mangelen.

Udvalget forstod naturligvis, hvor alvorligt erhvervslivets folk
s& pa dygtiggerelse i feerdighedsfagene, og matte se det som en
vasentlig opgave at rade skolen til at vaere pa vagt. Men det for-
stod ogsa, at en ren terpning ville vare til liden nytte. Derimod
mente man, at det ville veere af betydning, hvis feerdighedsfagene
kunne knyttes til andre sider af skolearbejdet, f. eks. ved behand-
lingen af kulturfagsstoffet — altsa brug i stedet for ovelse.

I folgende fem punkter vil man finde et program for arbejdet
med skolens kundskabsstof:

1. Det ma tilstrebes at samle kundskabsstoffet i naturlige grup-
per, uanset om granserne mellem de sedvanlige fag derved
udviskes eller forrykkes, og der ma tillades sterre frihed og
elasticitet i valget af stof og emner.

2. Kundskabsstoffet ber begraznses til, hvad der virkelig har
veerdi, dels i andelig-kulturel, dels i praktisk henseende, idet
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man stadig erindrer, at det ma svare til barnets naturlige
interesse og give svar pa de spergsmal, barnet stiller der-
udfra.

3. Hvert enkelt emne mé fremtrade pa en sidan made, at det
for barnet ses som en opgave, der skal lases, eller som et
arbejde, der uden hjazlp og vejledning, men pa s selvstaen-
dig made som muligt, skal feres til ende, og hvori der ind-
gar sa mange alsidige ovelser, som det lader sig gere 1 las-
ning og skriftlig fremstilling, beregning, tegning og manuelt
arbejde.

4. Sadanne opgaver ma leses ved et roligt fremadskridende
arbejde over en passende lang periode.

5. Arbejdet ma ikke udelukkende blive enkeltmandsarbejde,
men kan undertiden gores til gruppearbejde, saledes at hver
gruppe behandler en side af emnet, og at der afsluttes med
en sammenfatning af det hele emne eller kompleks.

Af ovenstaende punkter ses, at et bestemt princip ligger til grund
for skolearbejdet, nemlig en samling af stoffet til helheder. I ar-
bejdsskolediskussionen talte man om kompleksundervisning eller
gesamtunterricht. Fra disse udtryk gar udvalget over til at tale
om en enhedsundervisning for til sidst at bruge betegnelsen emne-
undervisning.

Den rede betenkning bruger derimod hele tiden navnet den
praktiske mellemskole. Forst hen imod 1937, da den nye skolclov
stod for deren, gik man over til at anvende den svage og vage
betegnelse: den eksamensfri mellemskole. Arsagen var sikkert det
sd tit anvendte, lidt forargede spergsmél: Er da ikke den gamle
mellemskole en praktisk skole?

Hvor sterkt ensket var om at styrke undervisningen i hoved-
fagene og samtidigt at vzlge nye metoder ses af felgende citater:
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»S0m det fremgar af de i det efterfolgende anforte eksempler,
er emneundervisningen i virkeligheden en dybtgiende danskunder-
visning, savel en skriftlig (faglige diktatstile, referatstile, frie stile)
som mundtlig (lesning af faglige og skenlitterere tekster, for-
telleopgaver etc.). — Lasningen og stilskrivningen far et praktisk
formal, og arbejdet far i det hele en interessebetoning af anden
art end den, der knytter sig til systematiske evelser.“ — ,, Hoved-
formalet for hele reformarbejdet har vearet at give folkeskolen
oget mulighed for at imedekomme kravene om sterre sikkerhed
hos eleverne i brugen af sproget bade skriftligt og mundtligt.“

De i ovenstaende afsnit omtalte eksempler er en lang rakke
emneforslag. Det ene felger efter det andet, opsztningen er ste-
reotyp, oversigt vanskelig. Iszr for en nybegynder i emneunder-
visning mé de have varet svare at udnytte. Jeg tror, det er en
af grundene til, at Den rede betenkning ret hurtigt blev glemt.
Og dog synes jeg, den var en bedre skabne vaerd. Dens indholds-
fortegnelse viser, hvor mange omrader udvalget har dreftet, dens
bogliste giver eksempler pa, hvor lzrere selv kan sgge oplysning,
og hvor de kan finde stof til brug ved skolearbejdet. Ogsa bila-
gene rummer meget af vardi for den, der ville vare med i re-
formarbejdet.

En vurdering af FM-bgrnene

I ,Folkeskolen“ &rg. 1938 skrev skolepsykolog Henning Meyer
fire artikler om bernene i den eksamensfri mellemskole. Han ind-
leder med at sige, at for ham havde adskillelsen af eleverne ved
slutningen af 5. klasse altid betydet, at man delte dem i begavede
og ringere begavede. Men han havde indtryk af, at mange forud
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for skoleloven af 1937 fandt, at man snarere burde tale om de
praktisk begavede og de bogligt begavede. Dette problem stiller
Henning Meyer p2 spidsen ved at sperge, om de bogligt begavede
da ikke er praktiske, og han svarer selv ved at sige, at selvielgelig
kan enkelte selv hejt begavede mennesker vare absolut uprak-
tiske, men det er ikke reglen. Hans egne erfaringer sammen med
udsagn fra en rekke lerere i praktiske fag siger, at det tvaertimod
er sadan, at de begavede bern, der har let ved skolearbejde med
boger, ogsd er de dygtigste i slojdsal og handarbejdsstue.

Henning Meyer gennemgar derefter nogle undersegelser over
berns evner, dels af den norske skoledirektgr dr. Ribskog, Oslo,
dels af den hejt ansete engelske psykolog Cyril Burt, der begge
kommer til samme resultat, som Henning Meyer udtrykker i fol-
gende:

Bornene i den eksamensfri mellemskole er ikke den praktiske
del af de bern, der forlader grundskolen. De er bade i praktisk
og teoretisk henseende tilbage i forhold til bernene, der kommer
i eksamensmellemskolen, men i praktisk henseende er forskellen
blot ikke sa stor som i teoretisk henseende.

Skolepsykolog Henning Meyer fortzller dernzst om nogle fre-
deriksbergske undersogelser af bern, der gik i forsogsklasse fra
1.—5. og derefter provedes til mellemskolen. Resultaterne svarede
til de nazvnte forskeres iagttagelser; han siger endogsa, at f{or-
skellen pa de to skoleformers intelligensniveauer er meget stor.

I sin fjerde artikel vender Henning Meyer sig forst polemisk
mod Den rede betenknings fadre. De har sammenlignet bern i
den eksamensfri mellemskole med engelske i den sakaldte Central
School og ment, at de intelligensmassigt svarede til hinanden.
Men ifelge Burt havde eleverne i Central School en intelligens-
kvotient pd omkring 115, et niveau som kun de ferreste danske
FM-born nar. Udvalget har ikke taget i betragtning, at englen-
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derne har en tredje skoleform for store elever, nemlig Senior
School, der besgges af bern med lavere IK.

Henning Meyer er naturligvis klar over, at berns IK. ikke er
eneafgerende for deres skolearbejde, men at legemlig udvikling
og helbred, fysisk og psykisk udholdenhed, interesser og flid samt
sociale forhold spiller en stor rolle for skolegangen.

Derefter drager Henning Meyer denne slutning: Det er tyde-
ligt, at vi, nar bernene forlader grundskolen, i det store og hele
deler dem efter intelligensgrad, og at forskellen pad de to skole-
formers intelligensniveau er meget stor.

Dette ma skolen tage hensyn til ved tilrettelegning af under-
visningen, siger Henning Meyer, og tilfgjer, at vi ma veare be-
skedne i vore krav. Der ma laegges sarlig vagt pd de fag, hvor
afstanden mellem de to skoleformer er mindst, altsd handens fag
og gymnastik. Han mener, at emneundervisning er en god form
i den eksamensfri skole, men man ma ikke stile for hgijt, f. eks. i
henseende til at forlange helt selvsteendigt arbejde. Der ma legges
stor vagt pa skoleferdighederne, man méa vezre grundig, ikke
jage pa, holde sig fra den svereste brekregning og procentreg-
ning og vogte sig for sublim grammatikundervisning. De flinkeste
ma have ekstraopgaver, mens der ventes pa de tunge elever.
Standardiserede prever vil vere af stor verdi. Man ma vare klar
over, at skoletrthed, dels er lengsel efter at komme ud af skolen
til noget nyt, dels en reaktion mod for store krav.

Til sidst siger magister Henning Meyer: ,En stor del af karak-
terudviklingen, bade i positiv og negativ retning, foregar under
arbejdet med kundskabstilegnelse, og derfor er det af hensyn til
den harmoniske karakterudvikling et ufravigeligt krav, at de for-
dringer, den eksamensfri skole stiller, ikke er for store.®

De fleste lzerere i den ny skoleform var klar over, at Henning
Meyer havde ret i sin karakteristik af bernene, og at han sa rig-

101

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



tigt, nér han advarede imod at stille for vanskelige opgaver. Sko-
len skulle veere pa det jevne, men ogsa her kunne der veare en

fare. Sa hvordan?

Reformskole 1 praksis

Allerede da jeg begyndte arbejdet med min ferste forsogsklasse,
var Vigerslev skole overfyldt med nasten 2000 elever. Det var
klart, at der matte bygges en ny skole til aflastning, og denne,
Alholm skole, stod parat til indflytning 1934. En del af mine
kolleger og jeg havde talt sammen om at flytte til den nye skole;
vor tanke var at fa den indrettet som forsegsskole for de zldste
klasser under Hans Kyrres ledelse. Dette lykkedes; fra 1936 ar-
bejdede alle de store klasser, uden for mellemskolen, efter for-
spgsplanen.

Alholm skole var efter mit sken fortrinlig indrettet. Det er
en fire-etagers bygning. I stueetagen findes en stor aula, der gar
hele bygningen igennem og far lys gennem et veldigt glastag.
Uden om aulaen ligger klasseverelserne, de mindstes i stuen, de
xldstes gverst oppe. Uden for klassevaerelserne leber gallerier, s
at alle born pa én gang kan veere samlede i og om den store fzl-
lessal i midten, f. eks. til morgensang eller ved festlige lejligheder.
En smuk og morsomt bygget trappe forer fra skolens legeplads
til alle dens arbejdsrum.

Der indrettedes naturligvis alle de forskellige serlokaler, som
man dengang fandt, der var brug for. Noget specielt for Alholm
skole er, at valdige portdere forer fra gymnastiksalene til sports-
pladsen, og at der ved siden af denne er anlagt en skolehave. Jeg
var udset til at lede haven. Stor var den ikke — vi havde ensket
den dobbelt sa stor — men der kunne dog blive en lille have til
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Alholm skole med gymnastiksale, sportsplads og skolehave.

hver elev og et areal til feellesbrug. P& dette havde vi i den forste
tid 6 store mistbenke. Og efter Bernhard Hansens (senere Syd-
slesvigs danske skoledirekter) anvisninger i1 heftet Lejrskolens
Maleapparater, indrettede vi en lille meteorologisk station.

Feellesskabet og sammenholdet mellem lererne pa skolen var
ualmindelig godt. De af os, der arbejdede i den praktiske mellem-
skole, talte tit sammen om tingene, vi lagde vor viden og kunnen
sammen og inspirerede og stottede derved hinanden. Et godt hu-
mer og en god portion vilje til at overvinde vanskeligheder pree-
gede ogsa holdet. Endnu sd mange ar efter tenker jeg og mine
kammerater med glade pa arene i Alholm skole.

I det folgende vil glimt fra undervisningen blandt de store blive
draget frem; men allerforst skal der siges lidt om problemet at
starte et skolearbejde.

Det er af den sterste betydning, at et nyt stof, et nyt emne,
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en ny opgave szttes i gang pa rigtig made. ,Intet skolearbejde
falder si tungt som det tilbagetog, en lerer og hans elever ma
tage, fordi undervisningen begyndte pa et forkert sted,“ sagde
Arvin engang i et foredrag. De gamle regler om at ga fra det
kendte til det ukendte, fra det nare til det fjerne, er selvfolgelig
vigtige og rigtige, men tonen, anden — med et moderne ord Kkli-
maet — i skolestuen spiller en ikke mindre rolle, og lzrerens in-
teresserede medarbejde, hans optagethed af bernene, deres arbejde
og resultater er noget vasentligt. Min praktiklaerer, {orstelerer
R. Mortensen, Skdrup, sagde, da han gav mig en anbefaling:
,Kan De 1’ bern? — Det har jeg skrevet, og det ma De sa leve
op til.“

Mange gange ma lereren indlede det nye ved at fortzlle, ikke
vidt og bredt, men kort og klart, s3 at opmarksomheden holdes
fangen. Kyrre har engang om lzrerens fortzlling sagt: ,,Den, der
teenker tilbage pa sin egen skoletid, vil have bevaret en erindring
om, at de lykkeligste timer dog var dem, hvor der blev fortalt for
én, levende og fengslende, si man markede interesse og hjerte
bag. Interesser for livet kunne vakkes i sidanne enkelte, lykke-
lige timer, og det er derfor ikke at undres pé, at fortallingen,
»det levende ord“, for mange er kommet til at std som undervis-
ningens alfa og omega.“

Men Kyrre fgjer til og drager derved tanken fra fortelleskole
til en arbejds- og aktivitetsskole: ,,Lad det dog negjes med at veere
alfa, det naturlige omega mé blive hos barnet i dets egen virk-
somhed og de naturlige ytringer, denne kraver.“

Optakten til et arbejde kan imidlertid ske pa mange andre
mader, som det vil ses af det folgende.

Kort for jeg begyndte forsggsarbejdet 1932 havde realskole-
bestyrer (senere undervisningsinspektor) Hans I. Hansen udgivet
en lesebog for mellemskolen. Da jeg kikkede den igennem og
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fandt, at der i begyndelsen af bogen var samlet en rzkke eventyr,
fabler o. lign., fik jeg den tanke at begynde litteraturlasningen
med mine drenge pa lignende made. Nogle gamle optegnelser vi-
ser, at vi i de forste uger efter ferien foruden arbejdet i skolehaven
og traningen i dansk og regning beskzftigede os med lasning
m. v. af ,Graben®, ,Dgden og hans gudsen®, ,Prinsen fra Sind
og hans eventyr®, ,Den hellige Kristoffer“, ,Redhalsen“, ,Den
grimme lling®, ,,Hun duede ikke“ og ,,Svinedrengen“. Den sid-
ste for at kunne sammenligne den med ,,Graben®.

Dette stof var hentet mange steder fra; mine kolleger péa skolen
og jeg var nemlig enige om, at vi ikke gnskede en bestemt lzse-
bog til vore klasser, men foretrak, at laesestuen blev forsynet med
4-5 laesebogsset, hvorfra vi kunne hente lasestof. Vi var ogsa
ivrige efter at fa faglige beger eller hafter til vor lesestue, for at
bernene i sd hgj grad som muligt kunne arbejde pa egen hénd.

Da jeg naste gang fik en 6. klasse, var den sammensat af ele-
ver fra flere 5. klasser. Jeg blev da optaget af at finde et omrade,
hvorfra der kunne hentes opgaver i stil, som havde en vis forbin-
delse med hinanden. Jeg valgte at lade begrnene skrive om dyr,
og vi begyndte med at lase og tale om Kaalunds digt ,,Det er
den herligste tidsfordriv. Flere larte verset udenad, og vi skrev
det som forste stykke i vor samlebog. Den nzste opgave blev en
lzesestil Den blinde mands hund, som jeg havde last i en avis
og omskrevet til skolebrug. Vi gik videre med hunde, fandt i en
opslagsbog forskellige racer og skrev-om deres egenskaber og nytte
for mennesker. Siden skrev vi om ,,Katten i knibe“, som en brand-
mand hentede ned fra skolens tag ved hjelp af en stige (en vir-
kelig historie fra Vigerslev Allé). En fristil hed ,Skriv om en
hund, som du kender“, hvor bgrnene i stedet for hund kunne
fortzlle om kat, hest, duer o.s.v. Malet var, som ved lesningen,
at starte med et let og nogenlunde ledigt stof. — Lidt efter lidt
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knyttede vi derefter stilskrivningen til det, vi i evrigt arbejdede
med, altsd lod evelse gd hdnd i hdnd med anden anvendelse.

Nu emneundervisning. Vi begyndte ganske smat. Den 19.9.
1932, altsd en ménedstid efter, at vi var kommet i den ny 6. klasse,
noterede jeg folgende: En del ting som sneglehuse, muslingeskal-
ler, sten og rav, som et par drenge havde bragt med, blev gjort
til genstand for undersegelse og samtale.

I oktober, ser jeg, har vi vaeret pa to korte ture i Valby, forst
i Sendermarken, hvor vi si pa trzer og buske, og i et lavtlig-
gende sumpet omrade fandt resten af den ellers forsvundne Valby
mose. Vi kikkede pa Frederiksberg slot og dets omgivelser. Schultz’
statue af den unge Adam Oehlenschlager havde endnu ikke den-
gang faet sin plads i parken; men andre ting kunne fortzlle om
digterens barndom og ungdom, som vi senere tog op hjemme pa
skolen.

Naste gang gik vi ad Vigerslev Allé til broen, der farer over
den store jernbanegennemskaering af Valby bakke. Allé og bane
folges ad her, og broen viser bakkens gamle hgjde. Her kunne jeg
fortzlle bade om geologi (store istid og baltiske istid) og arkeeo-
logi (boplads pa bakkens sydskraning). P4 hjemturen passerede vi
Bjerregardsvej, Skovbogardsvej og Lyshejgardsvej (hvis navne
minder om bondebyen Valby).

Endelig var vi pa en efterarstur til Dyrehaven. Vi si ud over
den gamle tunneldal, hvor galopbanen nu er, fulgte sidetunnelen
gennem Ulvedalene, lagde marke til oldtidshejene, s hjort og
da, fandt vinbjergsnegl og skarnbasse, var ved Oehlenschligers
tree og ved Kirsten Piils kilde. — Med min forste forsegsklasse
nojedes vi med en samtale om turen, der rummede adskilligt,
som kunne bruges ved arets undervisning. Senere udformede jeg
sammen med kolleger en sterre opgave om Dyrehaven, et ud-
praget tvaerfagligt emne, hvortil bernene deltes i arbejdsgrupper.
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I 7. klasse var vort pensum i geografi Fyn og Jylland, Fereerne,
Island og Grenland samt verdensdelene Amerika og Australien.
I historie leste vi tiden fra 1788 til 1920. Biologien omfattede
iseer menneskelegemet og dets sundhedslere. Dette stof kunne
samles 1 mange udmarkede emner, som bernene arbejdede ivrigt
med. Megen litteratur kunne indga i dem, heriblandt en mangde
sange og digte. Mange skriftlige arbejder kunne ogsd knyttes til
dem.

Et af vore emner hed Dansk landbrug, som jo dengang var vort
hovederhverv.

Jeg ville gerne, at mine kebenhavnerdrenge skulle besgge en
gard og skrev derfor til inspektoren pa Lautrupgard ved Ballerup.
Han svarede meget venligt; jeg gengiver hans brev her:

Hr. kommunelerer Schacht.
Jeg har modtaget Deres brev, som interesserede mig i meget hgj
grad.

Jeg vil dog foresld Dem at komme herud selv forinden beseget
og tale med mig og bese garden. Jeg har altid selv haft med mange
unge mennesker at gere, men ganske vist i en noget zldre alder,
og derfor ville jeg gerne diskutere sagen med Dem ferst, og det
kan jo bedst ske her pa stedet.

Holder vejret, fir vi hestet i denne uge, og da har jeg tid til
at'drefte sagen. Jeg vil bede Dem ringe mig op en af dagene, dog

helst ikke i middagsstunden fra 12 til 175. Frbodigst

P. D. Hoff.

Den 5. september 1933 cyklede vi s& gennem de endnu landsby-
agtige byer: Hvidovre, Redovre, Ejby, Skovlunde til Lautrupgard.
Vi kerte efter en skitse, vi havde tegnet hjemme, og bade pa ud-
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turen og hjemturen havde vi et par smiopgaver at lgse; men ho-
vedsagen var naturligvis at se den veldrevne gard. Det blev et
meget vellykket besog. Inspektor Hoff forte os personlig rundt og
fortalte. Han havde en udmarket evne til at fange drengenes
opmzrksomhed, og de fulgte interesserede med rundt, kom i stal-
den, hvor de s& dyrene og oververede malkning, var i lader og
roehuse og sluttede ved landbrugsmaskinerne, der var tidens bed-
ste, men endnu kun lidet preegede af mekanisering og automati-
sering.

Hjemme arbejdede vi si los med besgget som baggrund. Jeg
skal kun bemerke, at jeg fandt, der her var en lejlighed til at tage
regning ind i det samlede arbejde.

Fiskeri blev til et spendende emne for drengene. Vi startede det
med et beseg pad Kebenhavns fisketorv med skuder og hyttefade
ved kajerne, fiskerkoner ved deres stader, de store fiskeforretnin-
ger. Mange forskellige fisk og havdyr var der at legge marke
til, hvor drengene kom frem (hver af dem havde en lille opgave-
seddel og faerdedes ellers pa egen hand eller sammen med nogle
f4 kammerater). Hjemme talte og leste vi sa om fisk og fartgjer,
om fangstredskaber, iszer snurrevoddet og dets opfinder, og om
havne, fyr og redningsvasen. Vore samlemapper blev fyldt med
billeder, tegninger, udklip og skriftlige arbejder.

Af optegnelser kan jeg se, at vi havde folgende beger til radig-
hed: Hjemstavnskort over Kgbenhavn, Fortellinger af vort folks
historie (I-IV), Billedbog til vort folks historie, Nerlyng: Lzs-
ning til geografitimen, ,Danmark®, Atlas, Ditlevsen: Dansk dyre-
liv, Billedbog hertil, Sparck: Nordens dyreverden, Foregangsmand
II, Andkjaer Jensen: Dansk fiskerierhverv, Ludvigsen: Aalefangst
(Fagl. lasning), Filskov: Skibe (Fagl. lasning), Jarlund og Pe-
tersen: Ungdommens opslagsbog, Statistisk &rbog 1933. Endelig
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havde vi fra folkebiblioteket en stor rigt illustreret bog om fiskeri
til vores radighed.

Derimod var den udmerkede lille bog ,,P4 fangst med fiske-
kutteren Rita“ endnu ikke udkommet, og Erik Bertelsens novelle
»Ankervagt® blev vist forst kendt i skolekredse med bogen , 15
historier fra vor tid“. — Med et par senere hold har jeg brugt disse
beger. — Derimod dels laste, dels fortalte jeg for min forste 7.
klasse hovedtraekkene af Hans Kirks ,,Fiskerne“, iser om bernene
og de unge, der er skildret i bogen.

Som til emnet Dansk landbrug lavede jeg til fiskeriemnet en
del regneopgaver, men fandt, at dette arbejde var for tidkre-

vende.

Olieplanter er et interessant og lererigt emne, der forer eleverne
vidt omkring i verden. Det har tilknytning til bade industri, land-
brug og handel og spiller en stor erhvervsmassig rolle.

Det kan begynde ganske stilfzerdigt hjemme i skolestuen. En
pose jordnedder er bragt til veje, sa mange at hver elev kan fa
en til iagttagelse og undersogelse og en som lxkkerbisken. Barnene
settes 1 gang med forsigtigt at skaere skallen igennem pa langs,
s& der bliver to halvdele. Der tegnes skitser af en jordned og af
en gennemskaret ned, hvor man ser tvillingkernerne ligge. Hin-
den, kimen og kimbladene markeres. En halv kerne tveaeres ud
pa et stykke grat eller blat papir. Pletten underseges og forklares.
En kerne szttes pa en knivspids og antendes. Flammen iagttages,
brazndetiden noteres, skitse tegnes. Samme forseg med et stykke
kopra, en hasselned el. a.

Nu er der stof til en samtale: hvordan, hvorfor ..

P& lasestuen sazttes eleverne derefter til at opspore navne pa
olieplanter. Deres voksesteder findes og indtegnes pa et verdens-
kort (konturkort).
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Klassen deles derefter i flere hold, der hver far en olieplante
at gore rede for, f.eks. jordned, kokospalme, bomuldsplante,
oliventrze, her, solsikke el. a. Der leses, skrives referat, tegnes,
og planternes vardi for mennesker vurderes. Sa tit som muligt
traekkes trade til danske forhold i fabrik, stald, kekken ...

Til sidst en sammenfattende behandling, hvor grupperne for-
teller, forklarer, viser tegninger, billeder og ting for hinanden.
Maske udstilling og besog i klassen.

1934 var drengene i min klasse blevet 14 ar og kunne altsd ud-
skrives, men 25 af dem meldte sig til den frivillige 8. klasse. Efter
den tids forhold var det et stort tal. Vi skulle altsd i den praktiske
mellemskoles IIT ar som forsegsklasse, og jeg habede, den ville
fé et lige s& harmonisk forleb som de to andre. Heri blev jeg ikke
skuffet.

Hovedfagene blev heller ikke forsemt pa dette klassetrin. Lee-
rere i vor tid vil vel synes, at vi gjorde for meget ud af at skrive
efter diktat. To ting ma dog huskes. Vi og man mente, at det var
af stor betydning, at eleverne i skolen blev sa sikre i retskrivning
som muligt, og jeg havde den opfattelse, at diktater kunne have
betydning i orienteringsarbejdet, nar man valgte at give dem et
indhold, der f. eks. kunne indlede et arbejde, uddybe det, afrunde
det eller maske vise vej til nye omrader.

I regning, hvor klassen stod svagest efter det ferste ar, gik jeg
i 7. og 8. klasse over til at bygge opgaveset i taltreening sddan
op, at de fra gang til gang udformedes helt ens, kun med andre
tal, hvorved eleverne ligesom kom til at konkurrere med sig selv.
Vort arbejde med regning gav i hvert fald til sidst et tilfredsstil-
lende resultat.

Inden for orienteringsfagene samlede vi os i 8. klasse om de
to store erhverv, industri samt sgfart og handel; vi laste om be-
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tydningsfulde personligheder, interesserede os for de store opfin-
delser og opdagelser. Siden kom vi ind pd den industrielle revo-
lution, studerede arbejderbevagelsens historie, som vi for havde
lzest bondens, og fik indtryk af samfundsforhold som kommune-
styre, statsstyre, social lovgivning, borgernes rettigheder og plig-
ter m. m.

Som fer segte jeg at fa gode udgangspunkter for arbejdet. Bor-
nenes skole og deres skolearbejde forte os siledes ind p4 de mang-
foldige omrader, en kommune ma tage sig af, o.s.v.

Ogsa i den sidste klasse holdt vi flere gange skole uden for skole-
stuen. Saledes besggte vi i september Teknologisk institut, hvor
man forst og fremmest gav drengene et indtryk af smeden, hans
verksted og hans verktgj, hans arbejde med smedning og svejs-
ning. Drengene var meget glade for denne tur, hvor varkferer
Olsen forstod at samle deres opmarksomhed om alt, hvad han
viste og fortalte. Hjemme skildrede vi i stil turens forleb, tegnede
smedens esse og vaerktgj, fortalte eksempler pa dets brug. Vi havde
f8et med hjem en hestesko pa forskellige tilblivelsestrin, to sam-
mensvejsede stykker jern og et jernstykke, som hr. Olsen havde
gennemskaret med en svejseflamme. — Vi var ogsa hos Ford i
Sydhavnen og sd arbejdet ved samlebandet, vi var pa Carlsberg
og fulgte fabrikationen dér, og vi var pa sejltur i havnen.

Aret sluttede vi med — p& egen regning — at tage pa en 4-dages
tur til Nzstved, der i 1935 fejrede sit 800 ars jubilzum med en
stor udstilling. Den foregik som de fleste af vore ture pa cykel.
Cyklerne var ikke de bedste, og vi fik da ogsa et par punkterin-
ger, men drengene klarede let de 75 km.

Skoleinspekter Sogdrd, Nestved, havde sgrget for madrasser til



os; de blev lagt pa tveers i en lang gang som én stor sgsterseng.
Han fik det ogsd ordnet sddan, at vi kunne fa mad gennem skole-
bespisningen. Alt for en billig penge.

Vi sd naturligvis udstillingen, beundrede artisterne, prevede
skydeskiverne. Men det storste udbytte fik vi de folgende dage
pa beseg i byen og omegnen. Vi si de gamle bygninger: Rad-
huset, Apostelgarden, Kompagnihuset. Vi var i St. Peders Kirke.
Vi kerte til Holmegards glasvaerk og iagttog glaspusterne ved deres
arbejde. ,,Det ser maske let ud, men det er svart. Glaspusteri er
naturlig magi“. Vi var pa Kéhlers keramikfabrik, hvor , kunstne-
ren er handvearker, og handvarkeren kunstner”. Vi besogte kryds-
finerfabrikken i byens udkant ved Susien, hvor store boge-
stammer 1a til opbledning, inden de i fabrikslokalerne blev be-
handlet med kniv og sav og limet pd kryds og tvaers. En aften
korte vi langs Mogenstrup &s og genopfriskede det, vi havde hert
og lest om indlandsis og smeltevandsstremme. Og da vi var pa
glasverket og kom igennem Vester Egede, blev der tid til at se
mindestenen for Chr. Winther, som vi havde varet optaget af
under emnet Sydsjelland i 6. klasse.

Da vi kom hjem til skolen efter turen, var tiden inde for den
skriftlige arspreve. Den gik vel. Til den mundtlige preve havde
jeg den glzde, at min ferste vicedirektor, Arild Sorensen, kom til
stede og fulgte en time. Det var ham, der kort for sin afgang,
sammen med skoledirekter Fossing havde vzret med til at an-
befale det forseg, vi nu var ved slutningen af.

Lzserne vil huske, at der i forsegsplanen stod, at det var hen-
sigten at preve, om det var muligt, trods reduktion i timetal,
gennem koncentration i arbejdet og systematisk trzning, at opna
tilfredsstillende resultater i kulturfagene, navnlig i dansk. Og om
det var muligt gennem oget selvvirksomhed hos eleverne, manuelt
arbejde og ved inddragelse af undervisningsstof, der 13 eleverne
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Min 8. kl. ved skoletidens slutning.

ner i tid og sted, bedre end nu at fastholde de store elevers in-
teresse for skolearbejdet. Dette var lykkedes for os.

I mine kollegers klasser gik det ogsa godt. Vi lagde vel ikke
hovedvagt pd netop det samme; indsigt og interesser spillede en
rolle; men alle lod vi fagene ga hand i hand, og alle straebte vi
efter at forme undervisningen sadan, at de kvikke fik nok at heen-

ge 1 med, mens de langsommere kunne arbejde med lettere ting.

Fra den allerforste forsegstid begyndte vi at bruge samlemap-
per, hvori bernene opbevarede det, de havde skrevet og tegnet,
sammen med udklip fra aviser og ugeblade, der kunne illustrere
det, vi var i gang med. De folgende sider viser brudstykker af
elevarbejder. Men forst prover jeg at give en karakteristik af de
bern, hvis arbejder er overfort hertil.

8
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Beretningen om et besgg hos Bing & Grendahl er skrevet af
Arne Nielsen, da han var elev i slutningen af 6. kl. 1932—33.
Arne var en szrdeles kvik, flittig og omhyggelig elev, der af B & G
fik premie for sin stil.

Villy Andersens arbejde om et besgg pa Fisketorvet blev til, da
han et ars tid gik i 7. klasse. Evnemassigt herte han nok hjemme
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i midtergruppens sidste halvdel, men han hangte godt i og var

meget tegneglad.

Henning Andreasen gik i min anden 8. klasse 1935—36. Ogsa
han herte, hvad evner angar, til mellemgruppen, men hans in-
teresse, flid og ordenssans bragte ham foran en hel del kamme-
rater med bedre evner.

Stilen En hestgudstjeneste er skrevet af en 13-ars pige i 7. klas-
se. Hun gik ikke i min klasse, men jeg fik stilen af hendes lzrer-
inde. Den er et lejrskolearbejde, nok vaerd at gledes over, fortalt
pa egen hand og efter eget onske.

117

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



Stemningsbillede
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En hostgudstjeneste
Sondag den 7. september var vi til gudstjeneste i Vemmetofte
kirke.

Kirken var pyntet noget sa smukt; det var gartner Svendsen,
der havde pyntet den.

Forst sang vi nogle salmer, og pastor Bogh stod med ryggen til
og bad. Herved fik vi lejlighed til at se hans konne prestekappe.
Pd ryggen var der syet med guldtrdd et kors s@ smukt, og forneden
var der syet en nydelig lille bort.

Sd talte prasten for os. Hans tale var meget smuk, man kunne
tydelig hore, han mente, hvad han sagde. Da presten havde endt
sin tale, gik man til alters. Ja, selv den gamle priorinde gik til
alters sammen med de eldste damer pa Vemmetofte. Til sidst
loftede preesten sin hand og velsignede os.

Vi gik allesammen udenfor. Sa kom pastor Bogh ud til os. Han
var veldig rar, og med ham gik vi ind og sd nermere pa hans
rode prestekappe, som var af rodt flojl. Vi fik at vide, at den
var fra prins Carls tid. Over dabsfonten la et dabsfad, og rundt
om det ld en blomsterkrans. Over dorene hang nogle konne blom-
ster. Til sidst, da vi havde set pa det alt sammen, gik vi glade

hjem.

Modvind

Som det fremgér af forrige kapitel, mente vi pa Alholm, at vi
var pa rigtig vej imod en reform af arbejdet i 6., 7. og 8. klasse.
Det var dog klart, at der var meget tilbage at preve og drefte.
Vi maitte tro, at vort.arbejde var. velset. Da jeg, efter at skole-
direktionen havde givet tilladelse til forsagsarbejdet, besogte skole-
direktor Fossing pa hans kontor, forstod jeg pa hans venlighed
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og interesse, at han bade hibede og ventede, at arbejdet skulle
ga godt. Og borgmester Kaper sagde pa et mede i Pazdagogisk
Selskab, hvortil jeg var indbudt som taler: ,I skoledirektionen
vaerdsatter vi dette forsagsarbejde og de mennesker, der har pa-
taget sig det ansvar og det besvar, der folger med. Det er os magt-
paliggende at give disse mennesker fair play“.

Mange var kommet til stede pa det nzvnte made, og jeg mer-
kede i det hele taget stor interesse og forstaelse blandt skolefolk
for det arbejde, jeg havde taget op.

Men som tiden gik, kunne jeg og mine kolleger pa skolen ikke
undga at fole, at der blaste en vis modvind.

Vi mente, at vi havde Kebenhavns kommunelrerforening bag
os; den havde jo deltaget i arbejdet med forsegsplanen, og be-
styrelsen med V. Mathiasen i spidsen havde vist det stor interesse.
Det var os derfor en stor skuffelse, da kommunelarer Starklint som
ny formand i foreningen udtalte: Den Schacht-Nerlyngske plan
er blevet betegnet som K.K.s plan. Det er den ikke.

Engang imellem kunne jeg fa en mistanke om, at man 2nsd
min klasse som serlig udvalgt. Da den gik ud efter g ars forleb,
stillede redakter Bahne Jensen (redakter af K.K. fra 1932, senere
af ,,Folkeskolen“) nogle spergsmal i bladet. Han enskede at vide,
om der var blevet agiteret blandt forzldrene, spurgte om, hvor
mange elever der havde bestdet optagelsesproven til mellemskolen,
og om der fandtes tunge elever i klassen. Lidt kort svarede jeg,
at fra bernene gik i 1. klasse havde der stadig varet holdt klasse-
foreldremeder; man kunne da ikke vente andet, end at jeg ved
et mode i 5. klasse ogsa sagde noget om mit nye arbejde. 10 pre-
vede til mellemskolen, g bestod. Der havde aldrig i klassen veret
bern, som blev oversiddere, ingen var gaet tii szrklasser, hvorfor
der naturligvis var tunge elever.

Fagsamarbejde, der snart almindeligt kaldtes emneundervis-
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ning, mentes at vare en uhyre vanskelig undervisningsform. Alle-
rede pa det nzvnte mede i Pedagogisk Selskab sagde Kaper, at
han fandt, det var interessant at here om undervisningen, men
det var et spergsmal, om den egnede sig for lerere i almindelig-
hed. Kr. Kjer sagde, at det var galt, som det var, men der matte
laves noget, som kunne bruges af alle i 6. klasse og ikke blot af
specialister; han var skeptisk og bange for, at der ikke kom noget
ud af det hele. Senere hed det, at skoledirekter Thorkild Jensen
havde sagt, at 6 undervisningstimer i den praktiske mellemskole
kreevede 6 timers forberedelse. Hvis han har sagt sddan, har det
nok vearet hans speg, men selvfelgelig vidste han, fra hvad han
havde set og hert, at det kraevede megen forberedelse. — Vi andre
mente, at det netop var for at teenke tingene igennem, finde kom-
binationer, opsege lasestof, bygge opgaver osv., at vi drev for-
segsarbejde.

Nu var der lenge blevet talt om, hvor vanskeligt det var at
drive emneundervisning. Men 1937, da en ny skolelov narmede
sig, skiftede angrebene karakter.

Bahne-Jensen skrev f.eks.: ,Dette, at eleverne fAr mindre
dansk, mindre historie, naturhistorie og geografi kan vel nappe i
sig selv vaere egnet til at vakke begejstring eller til at vere vimp-
len over den ny mellemskole.“ Og senere i samme artikel: ,, Nar
vi nu snart skal tage endelig beslutning om, hvordan den eksa-
mensfri mellemskole skal praktiseres i Kebenhavn, skulle der gerne
komme en skole ud deraf, der hverken skuffer bern, forzldre
eller erhvervsliv. — Emneundervisningen vil altid st som et stor-
sldet tilbud, men reformen kan den aldrig blive.“

I en senere artikel skrev Bahne Jensen: ,Der sker dog ingen-
ting i det veasentlige, hvis den skjulte skole ikke er med. Og den
gar aldrig med, blot fordi noget er opportunt, men kun i kraft
af egen fri vilje. Regn med det!“
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Chr. Biilmann (Bahne Jensens efterfolger som redakter af
K. K.; senere leder af Kgbenhavns aftenskole) skrev ogsa imod
emneundervisning, kulturfagstanken, som han sagde, og fejede
til: ,Hvor der imidlertid skal vere tale om en reform til forbed-
ring af de 1415 driges undervisning med sigte mod dygtiggerelse
til indtrzeden i erhvervslivet og videreuddannelse i ungdomsskoler
af faglig art, er det ganske andre ting, der er af afgerende betyd-
ning end eventyrglans og forgyldning.“

Ogsa Folke Jacobsen, der enskede at indrette barneskolen i lig-
hed med den ungdomsskole, han var leder af, tog til orde: ,,Emne-
undervisning i den nu praktiserede form medferer, at eleverne i
betenkelig grad settes til at arbejde med stof og arbejdsmetoder,
som manden i det praktiske liv aldrig anvender.*

Jeg svarede pa disse angreb forst og fremmest ved at skrive om
undervisningen efter forsegsplanen: ,Nar emneundervisningen
har faet en sa stor plads i dreftelserne, skyldes det vel, at den
bergrer de mange larere. Dens verdi beror ikke alene pa, at den
er en ny frisk metode, der sa vidt jeg kan skenne er naturligere
for barnene i vor folkeskoles ldste klasser end den strenge fag-
deling. Men den koncentration, der er et af dens tydelige kende-
mzrker, gor det muligt, at handens gerning kan f3 mere tid end
for, uden at man behover at hejse nogen vimpel der siger, at
her fir man mindre dansk, historie, geografi og naturhistorie,
som Bahne Jensen skrev.¢

Til sidst skrev jeg, at hovedfagene havde veeret holdt hejt i zre,
Danmarks land og dets natur var blevet udferligt behandlet, vort
folks historie og dets arbejde havde faet en fremtredende plads,
og de sider af andslivet, der ligger inden for barnlig fatteevne,
var blevet udnyttet, og samtidig var mange fremmede forhold,
iseer sddanne der pé en eller anden made havde tilknytning til os,
blevet draget frem.
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P4 medet i Pedagogisk Selskab havde borgmester Kaper sagt,
henvendt til skolekonsulent Kaalund-Jergensen: “Det er rimeligt,
at vi abner en ny arbejdsmark for dem, der ter preve og ved,
hvad de vil; men vi kan ikke forcere dette arbejde frem; og farst
om nogle ar kan vi stille resultaterne til rddighed. Skolekonsulen-
ten synes at have varet for hurtig i vendingen med den praktiske
mellemskole; erfaringerne er ikke omfattende nok endnu.*

Men man ventede ikke. Allerede mens F. Borgbjerg var under-
visningsminister var man begyndt at forberede en ny skolelov, og
dette arbejde fortsattes under undervisningsminister Jorgen Jor-
gensen, sa at en ny folkeskolelov blev vedtaget af rigsdagen 1937.
Den indeholdt bestemmelserne om eksamensmellemskolen og den
eksamensfri mellemskole og skulle traede i kraft 1938.

Hos forsegsfolk vakte dette ingen glede. Vi mente, at forsogs-
arbejdet skulle have vearet af lengere varighed, og at mange, la-
rere og klasser, skulle have prevet det. Mange ting var uafkla-
rede for os, der gik i det daglige arbejde, og pa flere omrader
var en fornyelse i gang. Vor kollega ved Alholm skole Jens
Gyre, var midt i .arbejdet pa at sege kontakt med erhvervs-
virksomheder og var i feerd med at fremstille produktionssamlin-
ger. Om sit syn herpd skriver Gyre saledes (i Individuel Under-
visning, Levin og Munksgaard, 1937): ,,Lererne gor begerne og
ikke tingene til det egentlige, udvikler nok begrnenes fantasi, men
ikke deres virkelighedssans, ger eleverne til tilskuere over for livet
1 stedet for til medspillere.

Her er det, jeg mener, vi ber tage kampen op i de kommende
ars skolearbejde. Vi ma ikke lukke ojnene og heller ikke give
blankt op. Nerer vi betankelighed ved at ga ud i livet til de prak-
tiske virksomheder, ma der vejledning og instruktion til, s& vi
atter far mod. Lukker enkelte fabrikker af for beseg p& grund af
forskellige vanskeligheder, ma det underseges, om disse ikke kan

125

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



bringes ud af verden. Savner vi praktiske samlinger, der kan vise
ravarernes forvandling til de ferdige varer, ma de skabes. Og
mangler der beger om praktisk stof, ma de skrives. Thi opbyg-
ningen af den nye undervisning i folkeskolens tre @ldste klasser,
der si interessant er antydet i forsegsplan og betznkning, ma
fortsattes.“

Jens Gyre fik den sterste betydning for den praktiske og. eksa-
mensfri mellemskole. Allerede i begyndelsen af go-erne havde han
segt om lov til at drage avislasning ind i undervisningen. Han
ville udnytte det aktuelle stof af almen vardi, ville bruge avisens
beretninger til at skabe interesse for arbejds- og erhvervslivet og
ud fra dens artikler lzere de unge om samfundet og dets organer.
Ganske vist fik han nej pa sin ansggning; men tankerne levede
videre og blev fuldt udnyttet, da han som en af de forste leerere
i Kebenhavn fik g. klasse. Her kunne den vidtberejste lerer for-
tzlle, den belaste drage beger og stof frem og den samfundsbe-
vidste fa de store bern til at lytte og leese og leve med.

Ogsa Folke Jacobsen, hvis stzrkeste side var det manuelle, og
som havde stotte hos mange kolleger, sogte om tilladelse til at
matte prove sine ungdomsskoletanker i de ldste klasser, men fik
afslag.

Det havde dog sikkert vzret rigtigt, om man havde givet for-
segsundervisning sterre raderum. En vekselvirken kunne vzre kom-
met i stand, og forskellige synspunkter kunne vaere smeltet sam-
men, sidan som det i virkeligheden skete i den betenkning, som
Olaf Petersens udvalg (se s. 139 ff.) udsendte 1951.

Nu kom 1938 i Kebenhavn den ny laseplan for den eksamens-
fri mellemskole. Redakter Bahne Jensen skrev da bl. a.: ,Selv-
folgelig er der ogsa givet plads til emneundervisning, men den er
ikke gjort til den ny skoleforms hovedhjernesten, hvad man en
overgang nok kunne have frygtet.“ Og han fejede til: ,Det er i
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virkeligheden en uleselig opgave at skabe en eksamensfri mellem-
skole, der kan ligestilles med eksamensmellemskolen.“

Da laseplanen var til debat i borgerreprasentationen, sagde
borgerrepraesentant Josef Andersen tak for forsegene og den me-
gen frivillige indsats. Otto V. Nielsen (tegneinspekter, senere vice-
direktor) udtalte bl. a.: ,,Hvis man ikke samtidig skifter pezda-
gogisk spor, bliver den eksamensfri mellemskole en narresut.“ Men
Kaper sagde: ,,Der bliver intet pres med hensyn til emneunder-
visning.

Bahne Jensen kommenterede, og man kunne nzsten fa det ind-
tryk, at det vesentligste ved loven var, at der ikke blev palagt
nogen at drive emneundervisning.

Det samme kunne man lese sig til et par ar senere, da ,,Under-
visningsvejledning for den eksamensfri folkeskole“ udkom. I den
star der side 8: ,Med hensyn til metode hersker der fuld frihed.
Det overlades ganske til den enkelte lzerer at bestemme, om han
overvejende vil drive klasseundervisning eller om han i hejere
grad vil anvende individuel undervisning. Hver lerer mé sege
at finde den arbejdsform, der stemmer med hans natur, og hvor-
ved han mener bedst at kunne afpasse klassens standpunkt som
helhed efter de enkelte berns evner og modtagelighed.

Emneundervisning omtales flere gange. Efter min mening sker
det dog ikke sidan, at man far et fuldgodt udtryk for det, der
virkelig gav den vardi.

Den ny skoleform med det tamme og triste navn var en skuf-
felse for mig og sikkert for mange andre. Den var langt fra Lud-
vig Mortensens plan for en praktisk arbejdsskole og fra den af
Thorvald Nerlyng s& starkt pragede forsegsplan.
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Omkring Verdenskrig II

Med den ny lov ligestilledes laererne i de to mellemskoler. Vi var
ikke lzengere forsegslerere. Men ved Alholm skole fortsatte vi ar-
bejdet, som vi plejede. Vi havde samme glzde ved det som tid-
ligere og kunne naturligvis ikke lade vare med at eksperimentere.
Men vi havde en fornemmelse af, at der ikke var brug for os
som far.

Endnu et stykke tid blev nalestikkene ved; sidan felte vi de
smi bemarkninger, der af og til kom fra redakterer og talere.
Men maske syntes disse selv, at det var deres pligt at advare.

Bahne Jensen skrev 1938: ,Det bliver neppe emneundervis-
ning, der skaber den eksamensfri mellemskole, den er i denne for-
bindelse noget ganske underordnet.

Omtrent samtidig stod i ,Folkeskolen“: ,Emneopgaver ber
medtages nu og da, men heller ikke mere.“

Og en amtskonsulent skrev — ligeledes i Danmarks Lererfor-
enings blad: ,Man ma ikke tro, at emneundervisning er det eneste
saliggerende. Der kan undervises i den, men der er ikke nogen
tvang, heldigvis.“

Der var dog stadig pzdagoger, der mente, at vi havde set rig-
tigt, da vi tog den samlende undervisning op med FM-bgrnene.
Dette synspunkt havde som fer omtalt, skolepsykolog Henning
Meyer, og den kendte skoleinspektar og skolebiblioteksmand Aage
H. Petersen, Kerteminde, skrev i ,Folkeskolen“: ,Der er in-
gen tvivl om, at den skarpe fagdeling i folkeskolen ma vige for
en organisk sammenhangende undervisning, der samler kultur-
stoffet i passende enheder pa tveers af faggrenserne. Emneun-
dervisning er den betegnelse, man er blevet stiende ved — vel

af mangel pa bedre udtryk — og selv om det egentlig ikke rammer
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centrum, er alle klar over, hvori det nye princip bestér. Flere og
flere — forst og fremmest alle, der har gjort forseg — er blevet klar
over, at vi i denne omlagning af arbejdsméden har et godt mid-
del til at forny undervisningen og hele stemningen i folkeskolens
overste klasser.“

S& kom krigen 1939, og 1940 ramte den os. Den kom i hej grad
til at prage skolen, hvor folkelige, sociale og andre vigtige sporgs-
mal nzasten overskyggede de pzdagogiske.

1941 blev jeg udnzvnt til skoleinspekter ved min gamle skole
1 Vigerslev Allé. Forud havde skoledirektor Thorkild Jensen be-
troet mig, at det snart blev min tur. Jeg var ham naturligvis tak-
nemlig, men tenkte, at det meget nemt kunne blive en vanskelig
opgave at vare leder, hvor jeg for mindre end 7 ar siden havde
veeret lerer. Men jeg kunne have sparet mig alle bekymringer;
kendte som ukendte medarbejdere kom mig overmade venligt i
mede, og et samarbejde indlededes, som varede i 20 ar.

Min indsettelse foretog Thorkild Jensen selv, og han lagde
mig det gamle latinske udtryk ,,primus inter pares“ pa sinde. Det
blev den ledetrad, jeg sogte at folge gennem érene.

Desveerre var skolens viceinspektar sterkt knyttet til det danske
nationalsocialistiske parti. Det kunne ikke undgd at tynge.

Vigerslev Allés skole herte stadig til byens sterste. I krigsarene
havde den 17-1800 elever, og otte gamle trebarakker var ind-
rettet som klassevarelser. Mange af bernene kom fra sma hjem.
Vi fik derfor brug for alle de sociale goder, der kunne stilles til
vor radighed. Som under Verdenskrig I fik en stor del af bernene
treesko pé skolen. Ikke fa fra vort kvarter havde hardt brug for
feriepladser pa landet, men lykkeligvis indbed danske landboere
i oget udstreekning kebenhavnske bern til sommerferieophold, og
vi fik vor gode part deraf. Larerforeningernes feriekolonier kom
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til at spille en stadig sterre rolle, og svagbgrnskolonierne var fyldt.
Til ferierne var Bornenes Kontor til radighed med tej til de mest
trengende, og kontoret skaffede ogsa julemad til fattige, arbejds-
lose, sygeramte eller bernerige familier.

Undervisningen af de store elever pa skolen var fra min for-
gaenger, skoleinspektor Aug. Lerches tid praget af den danske
linies synspunkter. At jeg sogte at skabe interesse for en praktisk
mellemskole og dens metoder kan ikke undre, og ved skemalzg-
ningen sergede jeg altid for, at dansklzrerne i 6., 7. og 8. klasse
(senere ogsd 9. klasse) 1 hvert fald ogsa fik historie og geografi,
s& at en helhedsundervisning var mulig.

Ikke lenge efter at jeg var vendt tilbage til Vigerslev Allés
skole, begyndte vi at arbejde for at fa en lejrskole. Vi allierede
os med vore naboskoler, Lykkebo og Alholm, vi undersegte en
del muligheder og endte med at kebe skolen i Spjellerup ved
Karise, der var blevet ledig, da en centralskole var bygget i egnen.

I den allervanskeligste tid begyndte vi lejrskolearbejdet. Vor
forste lejrskoleleder blev kommunelaerer Torben Jacobsen ved
Vigerslev Allés skole; hans indsigt i lejrskolearbejdet og hans
praktiske sans hjalp os over mange begyndervanskeligheder. Hvert
nyt hold erfarede, at lejrskolearbejdet i marken og emnearbejdet
1 skolestuen er i nar slegt og supplerer hinanden udmerket.

Krigens ar i dansk skole skal i gvrigt ikke fortelles her. Men
aldrig har vel bernene staet os nzrmere, og vi dem, end i denne
tid med besattelse, knaphed og mangel. Bornene viste en villig-
hed, en munterhed og hjzlpsomhed, der bragte os over meget
svert.

S& kom den 4. maj 1945. Vi var mange, der sogte ud i den
dejlige majaften. I lobet af f4 minutter vrimlede det med folk
i alleen. Vi smilte og lo, vinkede og hilste, tog hinandens hander
af glede og befrielse. Skolens flag gik til tops og mod alle flag-

130

SLAGTSFORSKERNES

BIBLIOTEK



regler blev det ikke taget ned i flere degn. Til sidst kunne vi
flage med to flag — dansk og norsk — pa skolens flagstang: Norge
var ogsa frit.

Da det igen blev hverdag, begyndte vi at gi i skole. Men de
fleste af vore lokaler var taget i brug til tyske flygtninge. Dog
fandt vi andre rum ude omkring, som man velvilligst overlod os
til skolebrug, indtil vi endelig kunne rykke ind i vore egne og indvi
dem pa ny ved en storstilet hjemkomstfest.

Efter befrielsen mzrkedes stor interesse for de unge. Ungdoms-
kommissionen fra 1945 med Hal Koch som formand er et vid-
nesbyrd herom.

Men ogsd folkeskolens forhold tenkte mange p&. Det kom
f. eks. frem i de forste numre af Frit Danmark efter 5. maj. Her
skrev skoleinspekter Inger Merete Nordentoft bl. a. om skolens
dobbelte formal: Fremtidsmalet, d.v.s. kundskabstilegnelsen, der
skal nas i lebet af skoletiden, og det ojeblikkelige mél, som ma
vere den fulde udnyttelse af barnets krzfter og muligheder til
at leve sit eget liv og rade i sin egen verden. Til det sidste fagjede
hun: Det er nedvendigt, at vi arbejder os frem til en ny indstil-
ling over for bgrnene, en indstilling, hvor vi viser storre respekt
over for det enkelte barns personlighed og saledes giver det mu-
lighed for at udvikle sine szregne egenskaber til gavn for hel-
heden.“ Ogsa om vanskelighederne ved at drive individuel under-
visning, fordi skolen i mangt og meget er autoriter, om sterre
bemyndigelse til skolernes lzererrad og om flere befojelser til deres
forzldrerad, alt under overskriften ,,Skolen og demokratiet“, skrev
fru Nordentoft.

Fru Nordentofts syn péa skoleforholdene var pa mange mader
rigtigt. Alligevel ma det siges, at hun hzftede sig mere ved mang-
ler end ved det, der var i gang og i udvikling. Hjemme pa vor
egen skole, hvor jeg naturligvis kendte forholdene bedst, kom vi
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ind i en vaekstperiode. Med skolens to viceinspekterer og dens be-
tydelige lererridsformand i spidsen udbyggedes et solidt laerer-
fellesskab. Jeg har i det foregaende tit nok fortalt om emneunder-
visningens teori og praksis. Det var iser klasselerernes omrade.
Nu sé jeg faglaerere folde sig ud. Det gjaldt i fysikundervisningen,
hvor viceinspektor Axel Petersen, leerer Drojdahl Poulsen (senere
det kagbenhavnske skolevesens konsulent i fysik) og Torben-Jacob-
sen viste, 1 hvor hej grad fysik og slejd kan integreres til gavn
for faget og glede for eleverne. Selv en lille drejebzenk blev in-
stalleret 1 fysiklokalet. I idrztsgymnastik, folkedans, sang og spil,
tegning m. m. skete der ogsa fornyelse, og fagene smittede af pa
fritidsaktiviteterne.

Nzaevnes ber det ogsa, at der fra vor skole kom forslag til de
andre Valby-skoler om at medes til en lererdag med faglige op-
visninger og diskussioner. Den fik overvaeldende tilslutning og blev
en arligt tilbagevendende begivenhed.

Sidst i 40-erne, da jeg et ars tid virkede som vicedirekter, havde
jeg lejlighed til at besege mange skoler og tale med lzrere og le-
dere. P4 disse bessg madte jeg oftest interesse, initiativ og frisind.

Lzrere tenkte dog mest pa det daglige skolearbejde. Det lige-
som 14 i luften, at reformer i skolen ferst og fremmest skulle
gzlde den eksamensfri mellemskole. S& ung den var, havde den
lidt mest i de vanskelige ar. I modsetning til eksamensmellem-
skolen havde den ingen traditioner, og ingen personer var sat til
at vaerne om den og serge for dens vakst. En undervisningsvejled-
ning, der var tznkt som en stotte for den, var mager og lidet egnet
til at bygge noget nyt og stzerkt pa.

Den storste vanskelighed for FM kom dog af, at statskonsu-
lenten, der hidtil havde staet som den eksamensfri mellemskoles
talsmand, ikke lengere var persona grata. Uklogt var han kom-
met tyskerne mere i mede, end det var nedvendigt. Af den grund
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To drenge hjeelper hinanden i slojdfysik.

fortes en kampagne imod ham, som i 1949 fremtvang hans af-
gang.

Kaalund-Jergensens efterfolger blev folketingsmand Alfred An-
dreassen. Han havde andre synspunkter, som han snart gav ud-
tryk for. De findes omtalt i det felgende kapitel. Det gik sadan,
at FM hverken havde gavn af Kaalund-Jergensens afgang eller
Alfred Andreassens ansattelse. Den matte sejle sin egen s¢ og
dertil havde den for ringe ballast.
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Til mgde hos Hartvig Frisch

Reformer i skolen lod vente p& sig. Imens gik udviklingen i den
retning, at flere og flere elever fra 5. klasserne blev optaget i
eksamensmellemskolen, og tilsvarende blev der ferre elever med
gode evner i den eksamensfri mellemskole. Begge skoleformer
métte lide herunder. EM blev ligesom udvandet. FM blev uglesét.

I 1949 rettede folketingsmand fru Elin Appel pa en del venstre-
politikeres vegne en forespergsel til undervisningsminister Hartvig
Frisch, der mundede ud i gnsket om en stor skolekommission, der
skulle tage hele skolens struktur op til dreftelse. Ministeren ville
dog ikke gerne folge denne opfordring. Han frygtede, at en sa-
dan skolekommission ville trekke i langdrag, og at mindre ud-
valg, der netop var i gang med at lese visse opgaver, skulle visne
hen i den store kommissions skygge.

I stedet for samlede Hartvig Frisch i begyndelsen af sommer-
ferien 1949 en stor forsamling til dreftelse af folkeskolens forhold
til eksamensskolen. Den bestod af 15 politikere, 14 skolemand og
10 embedsmand. Det vil sikkert have interesse at here, at skole-
mandene var, den nye statskonsulent, de to undervisningsinspek-
torer, fire organisationsformand, Kebenhavns skoledirektor, Lee-
rerhojskolens rektor, Kebenhavns universitets rektor og to profes-
sorer, samt en skoleinspekter og en kommunelererinde. Forman-
den for Seminarieforeningen var forhindret i at mede, og semi-
nariesynspunkter blev derfor ikke draget frem. Kgbenhavns skole-
direktor havde ligeledes forfald, men sendte mig, der da var kon-
stitueret som vicedirekter, i sit sted. — Nedenstdende er et referat
af medet, byggende pa mit indtryk og pad den af ministeriet ud-
sendte medeberetning.

Det kan ikke undre, at undervisningsministeren i sin velkomst-
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tale om medets deltagere brugte udtrykket ,,den udsegte kreds af
skolemand, embedsmznd og politikere.*

Ministeren sagde derefter, at medet var tenkt som en rund-
bordssamtale om folkeskolens forhold til eksamensskolen; men
senere i sin tale brugte han det langt stzerkere udtryk ,,eksamens-
skolens og eksamenssystemets stigende pres p& den egentlige folke-
skole®.

Hartvig Frisch nzvnede derefter almenskoleloven af 1903 som
et stort lovvaerk for sin tid. Men delingen ved 11-&rs alderen hav-
de fort med sig, at mellemskolen og den nye folkeskole var blevet
som to led, der ikke passede ind i hinanden.

Pa dette skulle skoleloven af 1937 bede. Hartvig Frisch cite-
rede nu undervisningsminister Borgbjerg, der fremsatte et forste
forslag 1934, og undervisningsminister Jorgen Jergensen, der blev
lovens fader 1937. Borgbjerg sagde: ,Et kernepunkt i dette lov-
forslag er, at der ved siden af den nuvarende mellemskole ind-
rettes en praktisk mellemskole, men ligeledes til det 15. &r, altsd
en parallel skole med eksamensmellemskolen.“ Og Jorgen Jor-
gensen udtalte 1937: ,,I den praktiske mellemskole, hvor begrnene
igennem skolens arbejde fores ind i det praktiske erhvervslivs for-
hold, vil det sikkert veere muligt at bevare bernenes interesse for
skolearbejdet, sd den skoletraethed, der nu mange gange melder
sig hos bern i 13-14 ars alderen, ikke vil fremkomme.“

Hartvig Frisch lagde til: ,Det er vel ikke for meget sagt, at
ikke alle de lyse forhabninger blev opfyldt, det kan selv en uden-
forstaende som jeg se af den offentlige dreftelse, der fores om den
praktiske mellemskoles forhold til eksamensmellemskolen.“

Hertil fojede ministeren nu 6—7 udtryk, som var blevet brugt
nedszttende om FM. Dette gjorde pa mig et pinligt indtryk. I
skolekredse kendte man godt disse og andre lignende gloser; de
blev somme tider brugt spegefuldt, til andre tider som angrebs-
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vében mod den eksamensfri mellemskole. Blanke var disse vdben
sa vist ikke!

Ministeren mente at forstd, at folkeskolen felte sig trykket af
eksamensskolens pres, iser ved foraldrenes forkzrlighed for eksa-
mensmellemskolen, og at eksamenspresset efterhanden ogsa af
EM-skolen selv foltes som en byrde for skolearbejdet.

Til sidst fremhavede han, at méalet var at befri folkeskolen for
eksamensskolens pres, men uden at give afkald pa den tidlige
sprogundervisning ved hgjtkvalificerede laerere. Pa dette punkt
sagde han, har skoleloven af 1903 skabt et gode, som det vil vare
uforsvarligt for Danmark som en lille nation at give afkald pa.

Under diskussionen blev Sverige flere gange, og staerkest af
Elin Appel, fremhavet som et land, hvis skolestruktur var veerd
at folge. Her strebte man mod en gennemfert differentiering af
undervisningen, ikke ved en deling i forskelligartede skoleformer,
men ved individuel undervisning og fortelling inden for den en-
kelte klasse, der forblev samlet gennem 7 eller 8 ar.

Rektor Arvin skitserede en plan, der fik tilslutning fra flere
sider. Hans forslag gik ud pa, at der skulle vaere en 4-arig grund-
skole (7-10 ar), en 4-arig mellemskole (10-14 ar) og en 4-
arig ungdomsskole, herunder gymnasiet (14-18 &r). I en sddan
4-delt skole skulle der hele skoletiden igennem vere visse felles-
timer for samtlige elever.

Med Elin Appels og Arvins forslag blev det klart, at det var
en strukturendring, der gnskedes. I stedet for de to mellemskole-
former taenkte man sig en udelt skole til det 14. ar med en diffe-
rentieret undervisning, der gjorde det muligt at holde elever med
vidt forskellige evner sammen gennem hele barndommen. — Det
ber nok i denne forbindelse fremhaves, at vi, der arbejdede i den
eksamensfri mellemskole, altid 1 vort arbejde havde regnet med
en deling i EM og FM. En strukturaendring var ikke vores sag
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som forsegslerere. Vort mal havde vzret at lzegge undervisningen
i FM sadan til rette, at den kunne vere til gavn og glede for
born med jevne og smé evner. Dertil mente vi, det var nedven-
digt at @ndre undervisningsformen, bade ved at integrere fagene
og ved at differentiere opgaverne, sa at alle kunne komme til at
arbejde pa egen hand, hver efter sine evner.

Af sarlig interesse var Jorgen Jorgensens bidrag til diskussio-
nen. Han sagde bl. a. felgende: ,Man havde tankt sig at skabe
storre interesse for folkeskolen, men bestrabelserne havde ikke
slaet til. Presset fra forzldrenes side for at f& bern i eksamens-
skolen-var blevet storre og sterre, og det var af vigtighed, at der
nu skete noget.“ ,Folkeskolen betragtes af mange som en sinke-
skole, og det ma erkendes, at det er padagogisk uheldigt, at sor-
tere bern ved 11-ars alderen. Den nuvarende skoleform bidrager
vasentligt til at uddybe forskellen mellem bernene. Der ma ska-
bes en anden uddannelse, men den skal ikke vare ringere end
eksamensmellemskolens.“ ,, De bern, der skal ud i livet som hind-
verkere og landmand, skal fra et tidligt tidspunkt have lejlighed
til at beskaftige sig med det, der kan have interesse for det prak-
tiske arbejde.“ ,,Det vil vaere nedvendigt at dele bernene i fag-
grupper, men hovedvagten ma laegges pa, at bernene bliver i det
samme miljo, s& deklassering kan undgés.“

Interessant var folketingsmand (senere minister) Sv. Horns ind-
leg i diskussionen. Efter hans opfattelse var en hel del af det, der
kendetegnede den danske skole, velegnet, men der matte nok byt-
tes om pa det. Nar man taler om, sagde han, at den eksamensfri
mellemskole ikke opfylder de forventninger, man stillede til den,
s& ma man sperge, hvad den egentlige grund har varet til dens
fiasko. Hvorfor har man ikke gjort den til det, der var lovens
hensigt? Mon det ikke blandt andet skyldes, at leereruddannelsen
ikke slar til.
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Horn ramte nok noget centralt. Man oprettede 1937 en helt
ny skoleform, men man sergede hverken for ledelse eller lzrere.
Kun en mager undervisningsvejledning sa lyset. Krigen med alle
dens vanskeligheder ramte naturligvis den unge afdeling hardest.
Og nu, fire ar efter 1945, havde man kun kritik og fremtidsmusik
at mede frem med.

Den store tilstremning til EM, optagelsesprovens form og ind-
hold, EM som folkeskolens og gymnasiets ,fzlles slagmark og

13

felles arbejdsmark® og endnu mere kom pa tale. Lange omstan-
delige indleeg vekslede med korte og knappe. Til de sidste herte
statskonsulent Alfred Andreassens: ,,Eksamensskolen, som den er
nu, er en god skole, men det ma erkendes, at folkeskolen har slag-
side. Den eksamensfri mellemskole har ikke formaet at skabe den
balance, man tilstrebte. Den er forladt af bern, forzldre og lz-
rere. Skal der skabes balance, ma vi finde frem til en ordning, der
ikke spalter skoleformen. Vi ma have en fzlles grundskole, en
fzlles mellemskole, der differentierer, og siden realskole og gym-
nasium.

Jeg selv deltog ogsa i debatten og fremhavede bl. a., at man
burde viderefore forsegsundervisningen fra trediverne og udvide
den til ogsa at omfatte udelte klasser. Vi havde jo netop i ikke
ringe omfang benyttet individuelle undervisningsformer.

Undervisningsminister Hartvig Frisch sluttede medet med fol-
gende: ,,Maske er vi naet et hanefjed lzngere frem. Diskussionen
har vist, at der er store problemer, og om én ting er man enig:
1937-ordningen er ikke nogen lesning i sig selv. Imidlertid kan
vi ikke pa det foreliggende grundlag straks gribe til reformer,
men vi kan overveje, om en @ndring af skolens struktur er betime-
lig. Derfor skal vi nu se at finde ud af, hvilke forseg der ber gen-
nemfores, for at nye veje kan betraedes.“
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Olaf Petersens udvalg

Den forste, der fulgte undervisningsministerens opfordring til gen-
nem forseg at finde vej frem, var skoledirekter Olaf Petersen,
Kgbenhavn.

I sine unge ar havde Olaf Petersen som leder af seminarieskolen
i Haderslev, til dels i samarbejde med amtsskolekonsulent Ludvig
Mortensen og seminarieforstander Georg Christensen, faet et ud-
merket forsegsarbejde i gang. En udtalelse om dette arbejde har
jeg haft lejlighed til at se i en rapport, som to frederiksbergske
skoleinspektarer skrev efter en studierejse til forskellige danske
skoler, deriblandt evelsesskolen i Haderslev. Rapporten sluttede
saledes: ,Men det var Haderslev seminarium og seminarieskole,
der gav os det storste og bedste udbytte af studierejsen.“ — Senere
blev Olaf Petersen Esbjergs initiativrige skoledirekter, og efter
skoledirekter Thorkild Jensens ded overtog han skoledirekterem-
bedet i Kebenhavn.

I november 1949 nedsatte han et udvalg bestaende af lerere,
leererinder, skoleinspektorer og skolepsykologer samt af byens tre
viceskoledirekterer og med skoledirektoren selv som formand.
Opgaven, der blev stillet udvalget, gik ud pa at klarlegge FM-
skolens problemer og at fremszette forslag til forbedring og for-
nyelse af den.

Skoledirektoren og vicedirektererne deltog kun i plenarmeder-
ne. Arbejdsmederne lededes af falleslererradets formand, kom-
munelerer Alfred Larsen (senere skoleinspekter og formand i
skoleinspektorforeningen), der klogt forstod at samle synspunkter
til et hele, s& at udvalget til sidst kunne fremlegge et forslag, der
syntes os velegnet til en fornyelse af de zldste elevers skolegang.

Olaf Petersen havde indbudt mig til at vere med i udvalget,
og jeg medtes her med overordentlig tiltalende og dygtige lerer-
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personligheder. En af dem var Jorgen Brandt (nu skoleinspek-
ter), hvis prisbelonnede opgave: ,Hvad kan den kebenhavnske
kommuneskole gore for at forberede sine elever til det praktiske
erhvervsliv?“, tidligere er omtalt.

Udvalgets betenkning indlededes med syv veegtige afsnit. De
nazvnes her samlet, hvorefter deres hovedtanker drages frem: 1.
Historisk rids. 2. Situationen, som den foreld, da udvalget be-
gyndte sit arbejde. 3. Redegorelse for udvalgets arbejde for at
skaffe sig en grundigere oversigt over situationen. 4. Barnet, sam-
fundet og skolen. 5. Metode og stof. 6. Liniedeling. 7. Afgangs-

bevis.

1. Det foltes naturligt for udvalget at starte det historiske af-
snit med &ret 1903, da loven om mellemskolen fremkom. Tanken
med denne lov var at abne vej til boglig uddannelse for elever,
som viste sazrlige anleg. ,,Men®, siger betankningen, ,som arene
gik, blev det imidlertid tydeligere, at EM-skolen, fra at vare sko-
len for de i sazrlig grad bogligt begavede elever, andredes til at
vaere skolen for de bedste elever, og flertallet, der blev tilbage i
hovedskolen, kom til at std som modsztning hertil.“

Det kan tilfgjes, at den udvikling, — der ret erkendtes en halv
snes ar efter lovens tilblivelse, — fortsatte, trods bremsninger, si
leenge mellemskolen (-skolerne) bestod.

Det naste arstal, udvalget standsede ved, var 1934, da de ke-
benhavnske lzrerorganisationer med stotte fra Tuborg-fondet, ud-
skrev sin prisopgave. De to hovedsynspunkter, der kom til orde
1 de premierede besvarelser, er tidligere omtalt udferligt (s. 86).

Fra 1934 stammer ogsa den kebenhavnske forsegsplan. Men
allerede 1937 mente de overste skolemyndigheder og lovgivnings-
magten sig i stand til at fremkomme med en ny skolelov. Hen-
sigten med denne naedes ikke.
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2. Ved udvalgets sammentraeeden 1949 karakteriseredes de to mel-
lemskoleformer séledes: Den ene, skolen for de flinke elever; den
anden, skolen, hvor bernene venter, til deres udskrivning kan
finde sted.

Denne, lidt strenge karakteristik, mildnedes noget i den frem-
stilling af skolesituationen, som udvalget fandt den 1949. Det
hedder heri: ,,FM-skolen blev gang pa gang sat under debat, til
at begynde med af laererkredse, senere blev den taget op af pres-
sen, og den blev hert i hjemmene. Skoleinteresserede politikere
gav bidrag, og der fulgte en diskussion om hele folkeskolens struk-
tur, uden at der ndedes til nogen enighed om, hvilke nye veje
der skulle folges. Nu og da led fra erhvervslivet roster, som gav
udtryk for utilfredshed med FM-elevernes standpunkt i faerdig-
hedsfagene.

»Skent det ma indremmes, at de forventninger, der var knyttet
til reformbestrabelserne af 1937, langtfra blev indfriede, og at
der i kritikken pegedes pa brist og mangler, som virkelig forela,
mé det hzvdes, at man meget ofte gav et fortegnet billede af
folkeskolens hgjeste klasser. Det blev overset, at der rundt om i
FM-klasserne var gjort en virkelig indsat for at opna fornyelse,
at der badde i Kebenhavn og andre byer udfertes arbejde, som
foreldrene fulgte med glede og tillid, og at der i vid udstrek-
ning blev undervist med udbytte pa traditionel vis. Nar det med
disse forhold mé& indremmes, at der var grundlag for at s=tte
FM-skolen under debat, vil det vare rigtigt at sege arsagerne
hertil.“

»Ved gennemforelsen af en reform bliver den stilling, der ind-
tages af skolens myndigheder og larerne, af afgerende betydning.
Man 13 i denne periode i det store og hele fast pa de gamle syns-
punkter for skolegang; inspiration i sterre udstreekning mang-
lede, og den interesse, der var for at forny arbejdsstof og form,
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fik kun i ringe grad stette i form af velegnede beger og andet
undervisningsmateriel. Dette og andre forhold bevirkede, at det

fortsat var timerne i EM-skolen, der sogtes med sterst iver.“

3. Udvalget fandt, at en af dets opgaver var at samle oplysnin-
ger, der kunne give sa sikkert og objektivt et billede af FM-skolen
som muligt. Det henvendte sig derfor til Arbejdsgiverforeningen
og til Arbejdernes Fellesreprasentation (nu LO) for at fa deres
bistand til udsendelse af nogle spergeskemaer. Arbejdsgiverfor-
eningens organisation svarede, at den ikke troede pa, at der ville
komme noget ud af en sddan henvendelse. Arbejdernes reprasen-
tation var imgdekommende, men noget resultat blev ikke tilstillet
udvalget.

Man udsendte endvidere til ca. 8oo FM-elever, f. 1933, et spor-
geskema for derigennem at fa et indtryk af deres syn pa den skole,
de havde géet i. 25 pct. besvarede spergsmalene, og svarene gik
i det vasentlige ud pa, at de havde veret tilfredse. — Det var dog
sikkert en fejl, at spergsmalene skulle besvares ad skriftlig vej
og ikke mundtligt, da det vel sagtens var de unge, der havde let-
test ved det skriftlige, som havde svaret.

Mest vagt métte der legges pad en henvendelse til lzrere, der
havde undervist i FM-skolen. Fra disse blev der modtaget mange
besvarelser, deraf en del meget udferlige. Hovedindtrykket af
besvarelserne gav udtryk for vigtigheden af at lede bernene til
selvstzendigt skolearbejde, ligesom mange pegede pa betydningen
af, at de to skoleformer skulle vare sa forskellige som muligt
bade i opbygning og arbejdsform.

Udvalget tilkaldte ogsa kolleger for at here deres mening om
forskellige ting og give dem lejlighed til at fremsztte deres syn pa
den fri mellemskoles fremtid.

For udvalgets arbejde blev det af stor betydning, at skoledirek-
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toren sergede for, at dets medlemmer kom pa rejser, nogle til
Norge, andre til Sverige, England eller til hjemlige skoler. Alle
vegne blev vi gastfrit modtaget, overvarede undervisning, konfe-
rerede med lzrere og myndigheder eller deltog i sammenkomster,

hvor det muntre og kollegiale kom i forste rakke.

4. Fra afsnittet Barnet, samfundet og skolen fremhaves isar fol-
gende: Skolen har forpligtelser bade over for bern og samfund,
og de mal, den ma streebe henimod, er meget omfattende. Den skal
give bornene gode udviklingsmuligheder, bibringe dem elemen-
teere fzerdigheder i hovedfagene, orientere dem om den verden,
vi lever 1, leegge grunden for gode fritidsbeskzftigelser og befordre
en sund legemlig udvikling. Af ikke mindst betydning er det, om
vor tids skole kan fremme det, hjem og samfund bygger pa: Den
enkeltes selvstzndighed, evne til positivt samarbejde, tolerance og
tro pa etiske vardier. Ingen ansvarlig skolemand kan fremsatte
nogen helhedslesning pa disse store problemer, men han kan gere
sig klart, pd hvilke omrader det ville vaere enskeligt, at skolen
kom ind i en vakst ud over de gennem mange ar fastlagte og

kun i ringe grad xndrede rammer.

5. I afsnittet Metode og stof understreges naturligvis terdigheds-
fagenes store betydning og vigtigheden af at orientere de unge;
men det siges ogsd, at det er vasentligt at bruge tid til fag som
tegning og maling, sang og musik og de forskelligartede manuelle
fag.

Man vil huske, hvor stor vagt der i forsogsirene og senere blev
lagt pd begrebet trzning i hovedfagene. En sidan trzning om-
tales ogsd i udvalgets betznkning, men der tilfgjes: Alligevel er
der grund til at pege pa den veardi, som ligger i princippet an-
vendt dansk, hvor opevelsen af feerdighed ikke foregar isoleret som
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noget, der har et mal i sig selv, men indgar som et uundverligt
led i en interessant arbejdssituation.

Der skelnes mellem malet for {feerdighedsfag og malet for orien-
teringsfag. De forste skal nedfalde stoffet pa en sidan made, at
det let kan bringes til anvendelse i dagliglivets situationer. Ar-
bejdet med orienteringsfag ber derimod ikke have en ophobning
af viden som mal. Det vasentlige er, at der skabes interesse for
disse fag og for at der arbejdes med dem.

Aktiviserende fremgangsméder fremhaves. Der peges f. eks. pa
gruppearbejde og pa de forskelligartede opgaver, der kan stilles
ved undervisning efter emneprincippet. Der ber blive brug for
bade klassearbejde, gruppeprastationer og den enkeltes syslen
med sit stof. Det navnes, at der ma vere fuld frihed til at valge
netop det stof og de opgaver, der passer for de enkelte klasser og
bern, og at det vil vaere af stor betydning, om en klasses elever
drages med ind i valget af undervisningsstof. Betydningen af, at
hver klasse har sit eget lokale, hvor den kan indrette sig efter on-
ske, og hvor den kan have sine udklip, tegninger og ting liggende
fremme, er noget vasentligt for alle friere undervisningsformer.

Afsnittet slutter siledes: ,,Fornyelsen af undervisningen ma forst
og fremmest finde sted ved lzrerens indsats i skolestuen og i til-
knytning hertil ved lejrskoleophold, beseg pa arbejdspladser, in-
stitutioner, museer m. m. Supplerende undervisningsmidler, som
radio og film, kan byde pa stadig nye muligheder for at veaekke
interesse, og en hajskolepraget undervisning, f. eks. i form af fel-
lestimer, hvor der gennem jevne, fengslende foredrag orienteres
om forskellige emner, er ogsa verdifuld.

6. I det foregaende er der i store trek fortalt om udvalgets syn
pa ferdighedsfag, orienteringsfag og pa sddanne fag, som ud over
dygtiggerelse, i serlig grad stiler mod afveksling, opmuntring og
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arbejdsglaede. Og der er fortalt om metoder, som vi fandt matte
blive den nye skoles.

Alligevel mente vi, der matte yderligere fornyelse til at skabe
den helt rigtige skole for de elever, der ikke kom i eksamensmel-
lemskolen. Vi standsede ved en liniedeling af den eksamensfri
mellemskole; vi enskede, at de unge skulle se frem mod den tid,
da de skulle udskrives og tage fat pa egen hand, og vi ville gerne
give dem lejlighed til et personligt valg.

Nu vil det sikkert huskes, at da kebenhavnske lerere femten ar
tidligere besvarede en prisopgave om skolen og erhvervslivet, on-
skede nogle af deltagerne at skabe en liniedelt skole for gennem
den at forberede til erhvervslivet, mens andre mente, at bgrnene
skulle hore om, laese om og skrive om folks arbejde, eventuelt
se det i funktion, for pA den méde at nd en forstaelse og viden,
der ville gore dem bedre skikket til at vaelge deres plads, nar skole-
tiden var omme.

Jorgen Brandt og jeg, der medtes i Olaf Petersens udvalg,
havde haft hver sin opfattelse af dette spergsmal. Men &rene
havde nermet vore synspunkter til hinanden. Brandt gav udtryk
for en opfattelse, der kan udtrykkes i felgende: Det var — kan
man se nu — heldigt, nér liniedelingen blev afvist i sin tid; resul-
tatet var sikkert blevet en art fagskole, selv om man nok s& om-
hyggeligt havde forsegt at undgd dette. Denne fare bestar ikke
mere, fordi forstdelsen af det enkelte barns udvikling er vokset.
Der skulle ikke vare noget i vejen for, at det veerdifulde fra for-
sogene 1 1932 og forsegsplanen af 1934 kan feres ind i den ny
skole, der nu arbejdes pa.

Selv havde jeg under mit arbejde som larer og skoleleder og
gennem virksomhed ved instruktionskursus forstaet betydningen
af, at store elever far valg mellem flere undervisningsmuligheder.

Udvalgets medlemmer enedes da om at foresla en skole med i
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hvert fald tre linier, som eleverne kunne valge imellem. Vi tankte
os den bygget op som en aktivitetsskole, der kunne fore eleverne
lengst muligt frem, og hvor differentiering, elevsamarbejde og

godt kammeratskab kunne bare over vanskeligheder.

5. Endelig foreslog vi, at der efter endt skolegang pa de enkelte
linier skulle gives hver elev et afgangsbevis, der bade kunne for-
telle om arbejdsresultatet og om elevens personlige egenskaber og

arbejdsindsats.

Da udvalget var néet sa vidt, viste det sig, at to hovedsynspunkter
vedregrende strukturen gjorde sig galdende. Flertallet (iser orga-
nisationsfolk ) mente, at en EM-skole skulle udskilles efter 5. klasse.
Resten af eleverne skulle i FM. Dennes forste trin (altsa 6. klasse)
skulle dog vere udelt, da man matte formode at eleverne ikke
var modne til en liniedeling. Men fra 7. klasse skulle den eksa-
mensfri mellemskole deles 1 linier.

Mindretallet, der bestod af fire medlemmer (Jorgen Brandt,
B. B.Moller, Anne Louise Hansen, A. R. Schacht), enskede, at
alle bernene skulle folges ad gennem 6 ar. I det 6. ar skulle en-
gelsk og fysik komme til som nye fag. Derefter skulle en deling
finde sted til en tosproget linie (narmest svarende til EM), en
linie med vegt pa handvark og teknik, en handels- og kontorlinie
og en linie med hjemmets sysler. Pa den made ville der kun blive
tale om én deling, mens flertallets forslag ville krave deling to
gange. Det 6. skolear ville kunne fa karakter af et overvejelsernes
ar, i hvilket bade eleverne og deres foraldre gennem skolearbejdet
og pa orienterende meder kunne tage stilling til eksamensskole
eller den liniedelte skoles forskellige grene.

Mindretallets forslag blev vedlagt beteenkningen. — Det er mit
indtryk, at en del af flertallets medlemmer pa de fleste punkter
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havde samme opfattelse som mindretallet, men at spergsmalet
4-arig eller 3-arig eksamensmellemskole var afgerende for dem.

I udvalget udformedes derefter timeplaner for 6., 7., 8. og g.
skolear. Folgende for 8. klasse sxttes som eksempel:

8. skolear. Fellesfag:
Kristendomskundskab [ time

Dansk med erhvervsorientering, erhvervs-

geografi og samtidskundskab 8 .,
Gymnastik 4
Tegning/sang 3 .
16,
Liniefag
Handverk og teknik:
Regning 5 »
Fysik med fysikslgjd og kemi 4 »
Geometrisk tegning 2
Slgjd 5 »
Til disposition 4 5
20 ,
Handel og kontor:
Regning 5 »
Sprog 4 5
Maskinskrivning og bogfering 5
Varekundskab 2
Til disposition 4 5
20

10*
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Hjemmets fag:

Regning 5 »
Héndarbejde 6
Husgerning 5 »
Til disposition 4

20

Fra udvalgets side kom der til timeplanerne en razkke bemzrk-
ninger og vink. Som eksempler pa periodelzesning og emnearbejde
udformede jeg: Danmarks oldtid, Sydsjelland og Med SAS til
Osten, beregnet for henholdsvis 6., 7. og 8. klasse.

I vort forslag understregedes endelig betydning af, at der i alle
manuelle fag arbejdedes med halve hold, sa at man kunne forlade
den hidtil anvendte klasseundervisning og ga over til mere indi-
viduelt preget arbejde.

Efter 1Y ars forleb sluttede udvalget og sendte en beretning
til skoledirekteren. Han takkede os hjerteligt og forelagde den for
Kebenhavns skoledirektion.

I maj 1951 blev betznkningen udsendt i et sernummer af
K. K., indledet med et forord af skoledirekteren. Olaf Petersen
sluttede saledes: ,,FM-udvalgets betaenkning vil medfere omfat-
tende andringer, og skoledirektionen har endnu ikke taget stilling
til den. En eventuel nyordning kan derfor ikke trade i kraft i det
forstkommende skolear.“

Derefter blev der stille om forslaget. Dette var en stor skuffelse
for mange. Selv havde jeg ventet, at man ville vaere gaet i gang
med en razkke forseg, og jeg arbejdede pa at kunne vare med
som lerer i en forsogsklasse. Dette vakte dog modstand, og jeg
syntes, jeg métte opgive tanken.

I begyndelsen af 1954 kom betznkningen til debat i Social-
padagogisk Forening. Ved den lejlighed kom viceskoledirektor
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fru Philippa Hanssen ind pa dens historie og sagde derefter: , Nar
der siden ikke er sket noget med betankningen, er det ikke, fordi
den ikke er god, men snarere, fordi der ikke er penge til at fare
den ud 1 livet.“

Synspunkter brydes

Kort efter, at Olaf Petersen-udvalgets betznkning var udarbejdet,
kom en betaznkning fra et udvalg, som Danmarks Larerforening
havde nedsat. De to arbejder havde meget tilfelles.

Forste halvdel af 50-erne var i det hele taget praget af pzda-
gogisk aktivitet. En reekke kursus blev sat i gang, man samledes
ivrigt til diskussionsmeder eller debatterede i skoleblade og aviser.
Sma og store grupper af skolefolk, forzldre og politikere arbej-
dede med skoleproblemer, og midt i tidret kom ikke mindre end
tre skoleforslag til dreftelse. De var alle forst og fremmest struk-
turforslag, der i hejere grad beskeaftigede sig med skolens opbyg-
ning end med dens arbejdsstof og arbejdsmader.

De tre forslag gengives nedenfor. Hvert af dem fik sit navn
eller betegnelse ved en kendt politiker.

Dagbladet ,,Politiken“ bragte tre interviews med de mznd, der
i serlig grad havde praget forslagene; i det felgende bringes
nogle vasentlige punkter fra deres udtalelser.
Undervisningsminister Bomholts forslag kaldtes i daglig omtale
midterlinieforslaget. Han havde arbejdet sammen med et 8-mands-
udvalg og udtalte: ,,Det er udarbejdet af mennesker med forskel-
lig politisk indstilling og er i sig selv upolitisk — et sagligt forseg
pa at finde en midterlinie, et balancepunkt mellem tradition og
fremskridt.“ Om liniedelingen sagde han: ,Men det kan ikke
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understreges steerkt nok, at der ikke i barneskolen skal gives en
teknisk-faglig undervisning. Lad os endelig ikke glemme, at sko-
len har sin primare opgave i at give barnet fred til at leve i sin

egen verden og udvikle sig ud fra sine egne forudsztninger.“

Om Venstres forslag sagde seminarierektor (nu minister) Poul
Hartling bl. a.: ,Nar man udskyder delingen til efter 6. skoledr,
giver man i hgjere grad eleven chancen for at forsege sig i visse
fag, f. eks. sprog, inden der endeligt velges eksamensfri eller ej,
og forzldrene far lejlighed til allerede i hovedskolen at gere er-
faringer om barnets evner og lyst til at overgd til eksamensklas-
serne — der skulle sa blive mindre frafald senere hen og derfor
faerre bristede forhébninger.“ ,De elever, der ikke kommer i real-
skolen fortsatter i 7. klasse og eventuelt frivilligt i hejere klasser;
de far en almendannende skoleundervisning og desuden en, efter
de lokale muligheder opbygget, differentieret undervisning i prak-
tisk betonede fag som slejd, skolekokken, bogfering etc.

En kreds af interesserede forzldre, skolefolk og politikere havde
pa et mode i Askov dreftet en udelt skole til det 14. ar og var
enedes om en plan. Efter medestedet kaldtes den Askovplanen,
men tit hed den Jorgen Jergensens plan efter den kendte radikale
folketingsmand og tidligere minister.

Til Politiken sagde Jorgen Jorgensen forst om 1937-skolen:

Alle erkender, at ordningen har sa &benbare fejl, at den ikke
kan bevares, og at en af dens vearste fejl er, at den deler bernene
ved 11-ars grensen for at anbringe nogle i en eksamensafdeling
og andre i en eksamensfri afdeling.“ ,,I folkeskolen®, sagde han,
»ma hovedveaegten leegges pa den almene undervisning. Differen-
tieringen 1 de aldste folkeskoleklasser ma omfatte det mere spe-
cielle som f. eks. sprog og matematik. Hensynet til de bern, der
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skal lzse videre, ma ikke veere sd tungtvejende, at det ga ud over
dem, der skal virke i det praktiske liv. Endelig kan man vel ogsa
sporge, om det virkelig er si galt, at elever, der har let ved at laese
og regne, er med til at trekke de mere tunge bern op. Det letter
i hej grad undervisningen. Og er det nogen skade til, at de vel-
begavede, de lyse hoveder, allerede i skolen lzrer at razkke kam-
meraterne en hjzlpende hénd. Senere hen i livet skal de dog alle
leve i et samfund, hvor menneskene er meget forskellige, og hvor

alle er nedt til at tage hensyn.“

Det var almindelig ventet, at midterlinieforslaget ville blive lagt
til grund for en kommende skolelov. Det kom til at ga ander-
ledes. AEndrede politiske forhold forte med sig, at Jorgen Jergen-
sen pa ny blev undervisningsminister. Derved kom Askov-folkenes
synspunkter 1 forgrunden.

Enhedsskoletanken havde tillige stor tilslutning i Socialdemo-
kratiet, mange inden for Venstre sluttede sig til, og partiet opgav
at fremsztte sit eget allerede udarbejdede forslag. Efter forhand-
linger, der forte til visse andringer i Jorgen Jorgensens forslag,
blev skoleloven af 1958 vedtaget. Den forte med sig, at bade eksa-
mensmellemskolen og den eksamensfri mellemskole forsvandt.
Navnene hegrer nu historien til.

I og for en praktisk mellemskole

Da jeg i 1932 skulle begynde med min forsegsklasse, var det med
den faste beslutning at anvende alle mine krafter i dens tjeneste.
Derfor sagde jeg farvel til mine timer i eksamensmellemskolen.
Om jeg havde evner til at gennemfore arbejdet, kunne jeg ikke
vide; men jeg mobiliserede alt, hvad jeg havde lert og set og
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hert og spurgt, og jeg samlede pa erfaringer, som jeg selv kunne
bygge videre pé og lade andre fi godt af.

Forholdene forte med sig, at jeg kom til at virke sammen med
mange mennesker: kolleger, forzldre, myndigheder, undertiden
ogsa politikere. Men forst og fremmest kom jeg i forbindelse med
et stort antal bern og fandt dem charmerende i al deres forskel-
lighed. De havde egenskaber og karaktertrek, vard at kende, de
viste hjelpsomhed og sammenhold og kom til at std mig ner.
Om det var lutter idyl? Naturligvis ikke, men det positive var s&
langt det vesentligste.

Jeg forstod, at det ikke kunne nytte med gammeldags gennem-
gang, lektielaesning og overhering. Heller ikke med den bestan-
dige spergen og given svar. Jeg kasserede den fra fadrene arvede
opdeling i fag. Samlede tvartimod pa helheder, s& vi undgik den
stadige skiften fra time til time. Og jeg gennemforte ikke alene
et fagenes samarbejde, men et metodernes sammenspil. Bornene
kom til at arbejde p& egen hdnd, sa langt som de kunne, og der-
efter med hjzlp fra lerer og kammerater. Den differentierende
undervisning, som der taltes s meget om, blev tit taget i brug.

1937-loven stillede langt fra de to mellemskoler lige. Man be-
hever blot at huske pa, hvordan eksamensskolen havde sin egen
centrale ledelse med inspekterer og konsulenter, eller erindre sig,
at mange af dens lzrere ved sommertid kom pa censorrejse og fik
lejlighed til at se andre skolers forhold og drefte faglige spergs-
mal med kolleger. For den eksamensfri blev der intet tilsvarende.

Bornene i den eksamensfri mellemskole havde fortjent en god
skole, deres egen skole.

De fik den i virkeligheden aldrig.

Som nzvnt (s. 150), kom der i 1955 omtrent samtidigt tre
strukturforslag. Om man nu havde lagt sammen og divideret
med 3! Det kunne have givet en udelt skole gennem seks ar og
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oven pa den en trearig trestrenget mellemskole (studiebetonet,
handelsbetonet, hindvarksbetonet), realklasser, gymnasier og er-
hvervslivets mangeartede skoler. Og for FM havde der veret to
veegtige skolebetenkninger at bygge pa og et forspgsarbejde at
henvise til.

Det gik ikke sidan. Skolen matte endnu vente til 1958 — 13 ar
efter 1945.

Gennem mange ar talte og skrev jeg for den eksamensfri mel-
lemskole og dens bern. Da Den bla betenkning’s udvalg var pa
trapperne, hibede jeg at fi en plads i det; men det skete ikke.
Som laerer kom jeg til at virke i 50 ar. Jeg har varet glad for
mit job. Der var opgaver nok i det daglige, selv om den store
drem om den livsnare og praktiske mellemskole som et reelt alter-
nativ til eksamensmellemskolen ikke gik i opfyldelse. Der var skole-
drengene og skolepigerne, der var de mange forzldre, som kom
for at tale om deres born, og der var den store skare af kolleger,
kammerater og venner, som jeg arbejdede sammen med.
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