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Denne arsrapport giver ikke noget
egentligt indblik i skolemgdets arbejde.
Skolemgdet afholdes 2 gange om ugen,
og der er for det meste 15-20 punkter
pa dagsordenen hver gang. Det meste
er mindre dagligdags sager,
meddelelser, forslag o. 1., vi har her kun
medtaget de sager, der har beskeftiget
skolemgdet i lengere tid og preget hele
skolens billede, for at kunne give ct
indtryk af skolens virke i store traek.

Introduktionskursus

Intro-kursus, var det fgrste punkt pa
skolemgdet i det nye skoleér, med
prasentation af skolen, fagligt sivel
som praktisk og strukturelt. 1. g’erne
stod meget usikkert over for hele
formen, hvorunder beslutningerne blev
truffet, det medfgrte en dyb tavshed

i de fgrste 14 dage, og 2. g’erne var
meget usikre overfor de nye — regnede
hele tiden med at sidste ars beslutninger
skulle laves om for at tilfredsstille nye
krav, Nogle af de problemer der skulle
tages stilling til var; Klasser, eller noget
andet, tilvalgsskemaerne skulle
udfyldes endeligt, der skulle skaffes
inventar til de nye lokaler, der ogsa
skulle males, og i det hele taget skulle
der organiseres en masse praktisk
arbejde.

2. g’erne gnskede at arbejde med
forskellige pedagogiske problemer,
evaluering, gruppearbejde, o. 1. I gvrigt
kan vi henvise til en specialartikel om
introduktionskurset.

Det f@rste store problem der kom
pa skolemgdet, var at oprettelse af
samfundsfag pa gymnasieniveau ikke
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kunne lade sig ggre, fordi ministeriet
ikke mente at vi havde kvalificerede
lererkrefter. Der var ca. 80 af
2. g’erne der havde samfundsfag som
tilvalg, og de skulle nu velge ct andet
fag med skriftlig examen, og der var
pa dette tidspunkt kun mulighed for:
engelsk, tysk cller matematik. Da alle
skulle have 3 skriftlige fag, var 2. g’crne
desperate, hvilket af disse fag skulle
de nu velge, nogen overvejede at ga
1. g om. Som en lgsning pa problemet
blev der oprettet musik-speciale som
blev lagt efter skoletid pa Ingrid
Jespersens gymnasium, biologi-speciale
pa Bagsverd gymnasium, og forsggs-
ordning med skriftlig fransk. Dette dog
forst efter megen nervgsitet, darlige
nerver og meget arbejde, foruden en
lang diskussion om hvorvidt skolen
kunne klare den gkonomiske belastning
det ville vere at skaffe materialer til
musik og biologi. Det blev her
foreslaet at elever skulle tage
renggringsarbejde pa skolen, og give
de penge de tjente til stgttckredsen,
som sa skulle betale de ngdvendige
samlinger. Forslaget blev dog forkastet.
Indtil dette tidspunkt havde vi kgrt
pé ugeskemaer, men nu skulle der
lzgges et endeligt skema til folks nye
tilvalg. En skemagruppe pa 16 mand
blev nedsat, og efter 1 uges hardt
arbejde var skemaet ferdigt. Tingene
faldt i lave.



Studievejleder-ordningen

Allerede sidste &r havde det vist sig at
mange elever havde behov for stgtte
udover den, klassen og lererne

kunne yde. Hvilke fag skulle de valge,
hvis de skulle have mulighed for at
studere . . . bagefter. Hvordan melder
man fra et fag, og til et andet. Hvordan
kan man tilretteleegge sine studier
under givne gkonomiske, boligmessige
og sociale forhold. Hvilke muligheder
har man for at lave specialstudier.
Hvem skal vejlede eleverne i disse
spgrgsmal? Hvem har tid til at sette sig
ind i de ministerielle bestemmelser, i
tilknytning til den enkelte elevs
situation? Hvem har erfaring til at
radgive eleverne om hvad de skal ggre?
Dette var nogle af de problemer der
trengte sig sterkest pa.

Sidste ar fungerede Adrian som
radgiver, s& han vidste hvor stort
behovet var, og alle var enige om at der
burde vare flere. Det blev besluttet
at vi skulle sgge ministeriet om
tilladelse til en aflgnnet studie-
vejlederordning.

Denne tilladelse fik vi i maj, og
ordningen kom i gang i slutningen af
september. Der er ialt afsat 8 timer
til studievejledning, delt mellem tre
leerere. Vi kan her henvise til en
rapport udarbejdet af studievejlederne
i fellesskab, om hvad deres arbejde
mere ngjagtigt gar ud pa, og hvilke
erfaringer de har gjort. Rapporten
findes et andet sted i denne
&rsrapport.

Malsztningsdebat

Vi mgdtes alle pa skolen den sidste dag
i efterarsferien, for at diskutere om en
eventuel malsztning for skolen. Der
havde i lengere tid veret et udtrykt
gnske om at skolen fik en malsztning
hvorudfra man kunne arbejde inden
for de enkelte fag, s man fglte at der
blev arbejdet i een retning, og ikke

ud fra mere eller mindre tilfzldige,
delmélsztninger og faglige synspunkter.
Et gnske om at ggre undervisningen til
en helhed pa tvers af fagskellene.
Dette gnske var bade kommet frem i
de enkelte klasser i diskussioner om
formalet med faglige projekter, og

pa skolemgdet. Desuden var der et
gnske om at satte skolen ind i en
politisk sammenhang, hvordan skal vi
forholde os til politiske problemer i
samfundet? Hvad er vores rolle i
klassckampen?

Dette behov for en mélsetningsdebat
foltes s& meget sterkere, fordi 4 elever
i september havde meldt sig ud efter at
de i et opleg til skolemgdet havde
kritiseret DFG for blot at vare et nyt
skud pé den borgerlige liberalisme,
hvor man undgik at tage stilling til de
vasentlige problemer og modsatninger
i samfundet, og i stedet for lullede sig
ind i sin egen personlige frihed, siledes
at man i virkeligheden kun tjente det
system man troede at bekempe.

(Oplegget ndede at komme med i
Fgrstedrs rapporten, og kan lases i
sin helhed der).

Vi mgdtes sgndag kl. 12 og delte os
op i grupper pa 8, der hver is@r skulle
forsgge at vurdere hvad vi havde naet
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kan blive godt end en felles interesse
for arbejdet vi arbejder med? Hvilke
forudsetninger har den enkelte for at
g pa en skole som denne? Hvad
kraever vi af den enkelte elev?

Vi citerer brudstykker af to
malsetningsforslag, som vi synes
afspejler hver sin karakteristiske
holdning:

MaAlsztning for undervisningen pa DFG:
Malsetningen for undervisningen pa
Det fric Gymnasium er, at eleverne
tager en 3-irig studentereksamen, pd
en sddan made, at man lerer at arbejde
udfra interesser, dels selvstendigt dels i
grupper, lerer at skaffe sig viden,
oplysninger, lzerer at organisere sine
interesser og lyster pa en sddan made,
at man udfra disse kan arbejde med
dem: At formulere, erkende og Igse

et problem.

Lare at vaere sig sine indre lyster og
interesser bevidst, kende sine motiver
for at patage sig dét arbejde en
modtagelse og et studie af et emne er,
samt forholde sig bevidst til dette
emne, dets indre dynamik og dets
sammenhxnge med omverdenen.

Malet mi vere, at folk bliver sig de
sammenhange der er mellem deres
studium og det samfund — den verden
- vi lever i, bevidst, og at de bliver i
stand til at bruge det de lerer til at
vurdere, pavirke og arbejde i
samfundet.

Generel mélsetning:

Udgangspunktet for gymnasiets
malsztning mi vere at DFG, den
samlede gymnasieskole samt de enkelte
fag i hvilke der undervises, fungerer i

en politisk sammenhang. En generel
maélsetning for DFG ma altsd opstilles
under hensyntagen til at skolens
virksomhed herunder de fag vi
studerer, har en samfundsmassig
virkning. Det er derfor afggrende for os
at bestemme hvilken virkning der er
tale om, Hidtil har DFG taget stilling

til samfundet ved ikke at tage

stilling til det.

Vi betragter tendensen til at lade
uddannelsens indhold bestemme af
erhvervslivets krav, som farlig. Vi ma
gore os klart at uddannelses-
institutionerne kun fungerer (dvs. kun
kan modtage penge fra staten) fordi
der i gymnasiet fremstilles et produkt,
studenter, som samfundets magthavere
har brug for. Hvis gymnasiet derfor
passivt tilpasser sig de til enhver tid
gxldende »behov«, mister det
muligheden for at fa nogen som helst
indflydelse pa samfundsudviklingen.
Det vil sa vaere et redskab i de
gkonomiske og ideologiske magthaveres
hender.

DFG ma for at vare virkeligt frit
tage stilling til om det vil acceptere
denne rolle og debattere om gymnasie-
skolens og gymnasiefagenes funktion
ma afspejle sig i det konkrete arbejde
med de forskellige stofomrader.
Tilegnelsen af konkret viden og
konkrete ferdigheder ma ga hand i
hand med en debat om de enkelte fags
malsetning og indhold, ikke blot i
forhold til ministeriets bestemmelser,
men ogsa i forhold til det samfund,
der aftager studenternes viden og
ferdigheder.

Ovenstdende er hvad vi forstar ved
selvstendig og kritisk stillingtagen.

13


















Video anlag

Efter jul var skolen herget af influenza,
pa et tidspunkt 13 nzsten alt stille. I
denne dgde periode kom der et video-
anleg pa prgve, og der blev produceret
3 film: En om brugen af verkstedets
slibemaskine, »Hvordan man sliber et
stemmejern«. En om »Brugen af
regnestokken«, og en med interviews
af nogle elever og lzrere, til brug ved
et foreldremgde. Nu skulle
beslutningen si tages: »Skal vi have det
video-anleg«? Det blev en ophidset,
lang og udslidende debat, der var
preget af mere eller mindre usaglige
argumenter, byggende pa fordomme og
teorier om hvad der var sundt, god
pedagogik, vaesentligt for en god
undervisning, progressivitet og reaktion.
Hvilken rolle skal faget film spille

pa skolen, og i det hele taget de
produktive fags placering som en
helhed af skolebilledet. Folk vendte
tilbage fra sygelejet, og fortsatte
diskussionen, fordi de mente at der var
nogle argumenter der var blevet
overset, andre blev syge. Debatten gled
over i bagtalelser og postulater om
gruppers og personers forhold til, og
stilling i, debatten. Resultatet blev

at vi ikke skulle kgbe anleget, men
bruge pengene til bgger i stedet for.
Vreden fortog sig. Vi ma vente til vi
far flere penge.

Ansvarsfordeling

Som en efterfglger af malsaetnings-
debatten blev det i februar besluttet
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at der skulle nedszttes en gruppe til at
klarlegge de forskellige ansvars-
omréder inden for undervisningen og
administrationen. Hvad er elevernes
ansvar, hvad er lerernes ansvar, hvad
er klassemgdernes ansvar og hvad er
skolemgdets ansvar. Hvad er den
enkelte persons/ gruppes ret og pligt i
tilfxlde af svigt? Efter ca. 11/> maneds
arbejde kom gruppen med et opleg i
form af »ansvarsfordelingen, der
efter en gennemgang i alle klasserne
og pa skolemgdet blev vedtaget i den
form hvori den er trykt andetsteds

i denne arsrapport.

Organisationen (il
Kollektivt Tilbud om Bespisning

Fra skolen startede var der mange
der syntes at vi skulle spise sammen.
En elev havde fra august 71
organiseret madordningen med indkgb,
betaling fra spisende, udferdigelse af
lister over »kgkkenarbejdere« osv. osv.
Denne ordning kgrte godt indtil
november, hvor den elev der havde
organiseret det hele indsa, at han ikke
lengere kunne klare arbejdet, og lagde
det fra sig med et sernummer af
Frit Fald, En medvirkende arsag til
sammenbruddet var at kgkken-
arbejderne bade skulle lave maden,
tage den ind og ud og vaske op. Dette
medfgrte at de skulle g& uforholds-
massigt meget fra timerne i den tid de
var i kgkkenet, hvilket igen medfgrte
at mange kgkkenarbejdere ikke kom til
arbejdet, osv.
En gruppe elever lavede derefter en
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I eksemplet med kyllingerne kan det
sdledes tenkes, at man far besked pa,
at de skal have 2 mal korn, 1 mal
&ggeskaller og 1 mal vand om dagen.
Ansvaret er her minimalt. Hvis man
udfgrer ordren, kan man vere ligeglad
om kyllingerne lever eller dgr. Stér der
ydermere en opsynsmand og ser til, at
man ggr det, er den helt hjemme. Man
er til enhver tid ansvarsfri og uskyldig.

Det synes at fremga heraf, at en
ansvarlig handling kun kan forekomme
i forhold til et mal. Ellers vil det vare
umuligt at afggre om ansvaret er
opfyldt cller ¢j, og hvad man i det
hele taget skal foretage sig.

Denne proces er langt nemmere at
overskue i en praktisk opgave end i en
undervisningssituation.

Hvorfor ansvarsfordeling?

Som vi har skrevet i det foregiende,
kraver det at tage et ansvar en for-
dybelse og omhu for en sag og en
fortsat vekselvirkning mellem handling,
iagttagelse og vurdering. Det legger pa
den made et vaesentligt beslag pa ens
fglelser, initiativ og energi.

Vi tror, at det efterhinden er en
almindelig erfaring, at den enkelte ikke
kan klare at have ansvaret for alt,
hvad der foregér pa skolen.

Hvis man patager sig et ansvar og
ikke kan opfylde det, bliver det let til
en ulidelig byrde, som i sidste ende kan
fore til stress, mavesér, pandehule-
betendelse, koldsved, hovedpine, mare-
ridt, paranoia og selvmord.

Vi mener, at det er vigtigt, at man er
klart i stand til at vurdere, hvad ens
ansvar gdr ud pa, og hvorndr det er

opfyldt.

Det er ogsd vigtigt, at man ikke pdtager
sig ansvar for mere, end man kan klare.

Det er vigtigt at man frasiger sig et
ansvar, hvis man ikke kan klare det.

Da vi ikke allesammen kan klare alting,
ma vi fordele opgaverne imellem os,
sa vi kan bare ansvaret for, og den
enkelte kan fa fred til at koncentrere
sig om fzrre opgaver og projekter.

I det fglgende har vi forsggt at stille
ansvarsomraderne pa skolen op og
analysere deres funktion, og vi frem-
satter nogle betragtninger, princip-
erkleringer og regler, for hvorledes
ansvaret kan fordeles pé skolen, med
specielt hensyn til leererens juridiske
ansvar.







































Arkivering af materiale

Opfyldelsen af de funktioner, vi har
beskrevet, kreever altsd at klassen
opbevarer fglgende:

1. arbejdsmdl, metoder og vurdering

2. pensumopgivelser for klassen,
gruppen og den enkelte

3. alle seraftaler og enkelt-
bedgmmelser

4. klassemgdebeslutninger

5. fremmgdestatistik.

Det vil vere godt, om hver klasse to
gange om iret giver en samlet
beskrivelse af undervisningen og
arbejdet, erfaringer i det hele taget
og livet i klassen i hovedtraek

(evt. i Frit Fald).

Til brug for oprykning, overflytning,
selvvurdering af studieforlgb, opggrelse
af pensum og eksamensopgivelser skal
der for hver elev oprettes en studie-
mappe med stgrre selvstendige
opgaver, aftaler, notater om arbejdet.
vurderinger, egne pensumbeskrivelser
og kopier af felles-last stof. Dette
samles i hvert fald i april hvert ar.

Hold med ubrudt ensartet forlgb
over arene bgr vel kunne ngjes med en
samlet opggrelse for hele holdet.

Tilvalgsfag

Pa tilvalgsholdene har vi kun f&
eksempler pd problemer, der er lgst.
Vi mener derfor, at der ma en sazrlig
diskussion til, og ngjes med at

foretage en analyse og opstilling af
tilvalgsfagenes serlige forhold. Tilvalgs-
fagene adskiller sig fra fellesfagene
ved fglgende:

1. De er mere eller mindre selvvalgte.

2. Nogle tilvalgsfag har i ar veret
meget preget af, at der ikke kom
samfundsfag.

3. Dc er sammensat af elever fra 4
klasser, der har fi timer sammen.

4. Dette ggr, at eleverne kommer
til at kende hinanden ret darligt.

5. Kommunikation uden for timerne
er s godt som hablgs, (postkasser
og morgenmgde kan til ngd bruges
som énvejskommunikation).

6. Dette ggr det vanskeligt for holdet
at styre undervisningen.

7. Hold med mange timer fxlles synes
at fungere bedst.

M.h.t. undervisning skal tilvalgs-
holdet opstille de samme
betingelser som klassen.

8. Det ser ud som om at tiivalgs-
holdene bliver ngdt til at stgtte sig
til lereren eller faggrupper m.h.t.
undervisning og til grundklassen
m.h.t. fremmgde og trivsel.

9. De sma hold har neppe tid til ret
meget andet end undervisning.

Vi opfordrer til, at holdene og/eller et
udvalg gennemgar tilvalgsholdene i
forhold til klassens funktioner og
ovenstdende opstilling. Det bgr vur-
deres, hvilke funktioner holdene kan
patage sig (og under hvilke forudszt-
ninger) og hvilke de ma overlade til
andre eller lade ligge.
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50 %-reglen

Indtil maj 1972 foregik optagelsen af
elever til DFG simpelt hen ved lod-
trazkning mellem de ansggere som af
den afleverende skole eller efter en
prgve var erkleret »egnede«. Denne
procedure fulgte man for at undgé den
sedvanlige udvelgelse pa grundlag af
karakterer eller vidnesbyrd.

Den 4. maj 1972 vedtog skolemgdet
imidlertid fglgende nye regel angaende
elevoptagelsen:

»50 % af de optagne elever skal, for
sa vidt der er et tilstrekkeligt antal
blandt ansggerne, tilhgre socialgruppe
IV og V.«

KoMMENTAR: Socialgruppeinddelingen
er hentet fra Socialforskningsinstituttets
publikation nr. 31 »De 14-20 &riges
uddannelsessituation 1965. I« hvor
socialgruppe IV defineres séledes
(stillingsbetegnelserne gar pad familie-
faderen): selvstendige med sma
virksomheder, funktionzrer med
rutinepraget arbejde og faglerte
arbejdere, mens socialgruppe V bestem-
mes som: ikke-faglerte arbejdere.
Disse to socialgrupper udggr tilsammen
50 % af den danske befolkning, men
bgrn fra disse grupper udggr kun
tilsammen 13 % af det samlede antal
gymnasiaster.

Ca. en méned senere, nemlig d. 8. juni
1972, vedtoges derefter fglgende

4°

»Bestemmelser for den praktiske
anvendelse af 50 % -reglen«:

§ 1. De ansggergrupper, der i fglge
skolemgdets vedtagelse far forret til

50 % af elevpladserne (socialgruppe 1V
og V) er identiske med de i Social-
forskningsinstituttets Studic nr. 17
n®vnte statuslag 7, 8 og 9. Pensionister
placeres et statuslag under det de til-
hgrte mens de var erhvervsaktive. En
elevansggers statuslag fglger faders,
subsidiert moders, subsidiert anden
verges.

§ 2. Ved den fgrste udtrekning af
clever ma ansggerne fra statuslagene
7, 8 og 9 ikke beszttc mere end 50 %
af elevpladserne.

§ 3. Hyvis der efter udtrkningen
af elever fra statuslagene 7, 8 og 9 er
opstaet en ulighed i elevmassens
fordeling pa kgn, udlignes denne ved
lodtrekningen i de gvrige statuslag.

§ 4. Elevoptagelsesudvalget har
pligt til at indhente oplysning om
elcvansggeres faders, subsidizrt moders
eller anden vaerges erhverv, hvor dette
er muligt. Elevansggere, hvis faders,
moders eller anden varges erhvervs-
massige placering ikke kan fastslas,
henregnes i forbindelse med optagelses-
proceduren til statuslagene 1 til 6. Hvis
der opstar tvivl om en ansggers status-
massige placering, overgives spgrgs-
madlet til et af skolemgdet udpeget
udvalg, som evt. kan vere identisk med
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opsgge alle, der skrev punkter pa
skolemgdets dagsorden, dels var man
bekymret for den magtposition, man
syntes at kunne fa.

For det andet fik man slet fast, at
DAR ingen besluttende eller udgvende
myndighed havde. Disse métte fortsat
bero hos skolemgdet, udvalg og klasser
efter hidtidig praksis og fordeling. DAR
skulle blot fgre tilsyn og rapportere.

For det tredie mente man, at nar
radet nu havde kontakt med alle
ansvarsomrader pé skolen, sa ville det
kunne patage sig den opgave, at danne
sig et overblik over de projekter der
var i gang og de opgaver, som ventede
og udfra dette komme med forslag til
en langtidsplanlegning for skolemgdet
og bidrage til en almindelig bevidsthed

om hvad der egentlig foregik pa
skolen. Man kan derfor se DAR’s
nuvarende virke som:

1. kontrollerende
2. koordinerende
3. planleggende

Tilsidst skal pointeres, at vi er os
overordentlig bevidst den fare, der
ligger i at pAR udvikler sig til et elite-
organ for serligt aktive. Imidiertid
mener vi at selve denne bevidsthed og
stadig selvkritik kombineret med DAR’s
opbygning og placering i skolen, elimi-
minerer en stor del af denne fare.

Jacob

Skolemode

udwaly

Wlasse.



















Puljearbejde 1 D-klassen

Under betegnelsen »pulje« forsggte
D-klassen i 2. g. sig iar med et udvidet
tverfagligt samarbejde i de samfunds-
orienterende fag. Pulje er det der frem-
kommer nar man lxser flere fag sam-
men, dvs. nar man samarbejder pd tvaers
af fagskellene og laser kontinuerligt
gennem flere timer, ogsa nar timerne
figurerer pd skemaet som adskilte fag.
Vi har hidtil kun formaet at lese pa
denne méde i orienteringsfagene i
forskellige kombinationer.

For at forstd »pulje«-begrebet mé
man tage udgangspunkt i studieplanerne
og i studievejledningens opfordring til
at praktisere samarbejdet imellem de
enkelte fag. Det betyder, at man for
de enkelte fag ma precisere fagenes
fellesmengder og naturlige overgangs-
steder og s@ge at udarbejde en studie-
form med en vis integration, som dog
ngdvendigvis er baseret pa de enkelte
discipliners faglige grundlag.

Pulje-systemets arbejdsform er tenkt
udviklet sdledes, at vi bade kan in-
troducere grundleggende samfunds-
massige problemstillinger, f.eks. ved
hjelp af tverfaglige grundbgger med
belysning af de enkelte fags aspekter,
og kan arbejde med projekter, hvor vi
har mulighed for selvstendigt at
arbejde med en samlet samfunds-
problematik, uden at vere bundet af
fagenes indbyrdes afgrensninger.

Puljefagene i D-klassen var historie,
samfundsfag og geografi. Hvert af

disse fag har i 2. g. 3 timer, sa puljen
blev pd 9 ugentlige timer ialt. Pulje-
samarbejdet var en hjzlp for en del af
de elever, der ikke havde kunnet fi
samfundsfag pa tredie niveau, hvilket vi
ikke havde gjort os mange tanker om
inden vi startede.

Hyvis vi betragter bekendtggrelsen for
undervisningen i de enkelte fag,
fremgér denne fagenes sammenhang
tydeligt. Med den udvikling der f. eks.
er foregdet i problemorienteringen i
geografiundervisningen igennem de
senere ar, er geografi blevet et fag, som
i meget vid udstraekning arbejder bredt
samfundsorienteret, med problem-
stillinger og emnekredse som ligger
meget tet op ad undervisningen i
historie og samfundsfag. Det hedder
saledes i formalsparagraffen for
geografiundervisningen i gymnasiet;
»at eleverne skal gives indsigt i
forskellige miljg’er saledes som de er
bestemt af naturforhold, gkonomi,
teknologi, historisk udvikling og
politisk system ...« Geografi kan altsi
i hgj grad betragtes som et aspekt —
pa lige fod med historie og samfunds-
fag — af nogle mere brede og almene
samfundsorienterende emner. Det er
sadanne aspekter ved geografien, vi har
brugt som indgang til de mere specielle
»rent geografisk« orienterede arbejds-
metoder og emner som f£. eks. regions-
opbygning eller arealanvendelser.

Vi har i vores fagplan faet tilladelse
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Forhold til samfundet

Nar man gnsker at formulere en mél-
setning ud fra ens opgave i samfundet,
s4 ser jeg ikke bedre end at det bgr
g@res i et mgde med de samfunds-
grupper der kan tenkes at have
betydning for ens virke. Dvs. dels

de grupper man gnsker at solidarisere
sig med, dels dem som ens arbejde vil
komme til at bergre.

Det synes mig meningslgst at fore-
stille sig at man inden for murerne kan
tenke sig til en social placering eller
at man pa forhind kan fastlegge
hvilket resultat et sdidant mgde bgr
udvise. Det vaesentlige er vel at man
sgger at indrette sine handlinger s&
at man er brugbar for andre, og det
mener jeg bedst man kan ved at spgrge
dem om hvad de har brug for. Et
sddant mgde ma ske pa lige fod, pa
basis af gensidighed og med ting man
kan vere fzlles om. Dette kan vare
vanskeligt mellem intellektuelle og
handvarkere. Der er gjort ret fa kon-
taktforsgg og resultaterne er ikke
overvaldende. P4 nuverende tidspunkt
mé det vigtigste vaere at komme igang
og blive ved, selvom det ikke i fgrste
omgang kommer til at svare til vores
forventninger. Ogsa her ma man kunne
drage nogle erfaringer og finde en
form.

Viden og handling

Nar man gnsker en kvalificeret indsigt
i det man beskeftiger sig med eller
sgger et helhedssyn pa sit virke, er
videnskaben i hgj grad brugbar. Jeg
mener det dog ngdvendigt at papege
nogle grundlazggende forskelle i
forskerens og handlingsmenneskets
eksistentielle situation, som ggr at man
idag mad se sit forhold til videnskaben
lidt an:

Det ligger i forskerens grundvalg,

at han er ansvarsfri.

Det vil dels sige, at han er fri til at
valge arbejdsfelt og metode, hvilket
sddan set er i orden, bortset fra at man
ofte ser, at et emne velges fordi det
egner sig til en metode.

Men det vil fgrst og fremmest sige at
forskeren ikke er forpligtet til at Igse
det problem han beskaftiger sig med,
samt at han ikke behgver bare konse-
kvenserne af sine resultater. Dette vil
selvfglgelig ikke sige at en forsker
ikke selv kan forpligte sig, hvilket ofte
ses idag, men selv her er der den
afggrende forskel, at man ikke for-
venter at han skal bare ansvaret for
andet end det han er sikker pa. Her
adskiller han sig fra os andre, der
szrdeles ofte star i den situation, at
vi skal treffe en afggrelse pa
utilstrekkeligt grundlag og bare det
fulde ansvar for konsekvenserne.

Det ligger i den naturvidenskabelige
metode at den sgger kontrol med
omgivelserne.

Videnskaben er opstaet i en tidsalder,
hvor beherskelsen af naturen var en af
menneskets vaesentligste opgaver, og
denne opgave synes jeg afspejler sig
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samfundssyn, og at man ud fra dette
system udleder en rettesnor for sine
handlinger samt normer for sin omgang
med andre. Samt at man ser forstaelsen
af menneskelige reaktioner som fast-
leggelsen af en riekke behov, der bgr
opfyldes. Man sgger at ggre »det
rigtige« og mi derfor kende sand-
heden og formulere den i et ctisk
system, som cr ens sikkerhed.

Udfra den anden holdning vil
handlingen og det ansvar den medfgrer
vere det primaxre. Og man forsker
omgivelserne for at lzre sig selv og
sit territorium at kende, deri ind-
befattet begrensninger, muligheder og
forpligtelser. Man afskriver og ben=zgter
muligheden af at opstille et helhedssyn,
der dekker alle menneskelige forhold
og kan binde ens handlinger, og man
ser med skepsis p4 sidanne systemer.
Erfaring og klarggrelse af hvad man
selv kan, vil, og tgr spiller lige sa
stor en rolle for en som viden. Man
sgger for det meste sin sikkerhed i
dirckte fglelsesmassige forhold til
andre i samarbejde og dagligliv.

Lad mig for at undgd enhver mis-
forstielse ggre opmarksom pa at jeg
med disse korte rids ikke mener at
have delt verden i to, cller beskriver to
mennesketyper. Det kan maske lade sig
gdre at fgre en videre debat udfra de
synspunkter, men jeg har ikke taenkt sa
langt. Hvad jeg er ude pa er at beskrive
to grundholdninger, jeg ofte har mgde,
iszer nar man star over for noget nyt
— og man spgrger: »Hvad er det rigtige
at g@re i denne situation« eller »Hvilke
muligheder byder denne situation pé«.
Denne forskel i holdning kan ofte give
alvorlige problemer i et samarbejde,
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somme tider kan det vere svert, blot
at komme pa talefod med hinanden.

Jeg vil gerne slutte dette forelgbige
opggr af forholdene mellem viden og
handling med Heisenbergs pastand om
komplimentariteten mellem handling
og omtanke. Dette vil sige at en
handling har stgrst styrke, nar den er
helt spontan og uovervejet, og at den
bliver svagere jo merc omtanke der
ligger fgr — indtil man ved den totale
overvejelse helt holder op med at
handle. Med handlingens styrke menes
her den umiddelbare kraft, hvormed
den opleves, det siger ikke noget
om hvilken effekt den vil have.

Og jeg vil gerne fglge dette op med
péstanden om at afggrelsen om hvor
meget man vil overveje, fér man
handler er et eksistentielt valg, hvilket
med Sartre vil sige, at der ikke kan
gives nogen retningslinicer for valget,
og at man dermed skaber verden og sig
selv. Det er igvrigt min opfattelse,
at eksistentielle valg fgrst og fremmest
treeffes i situationer, der indeholder
en komplimentaritet.

Frihed og energi

I det foregdende har jeg hele tiden
beskeftiget mig med frihed i forhold til
eller ensbetydende med ansvar. Man
kunne maske vende tilbage til nogle
betragtninger over frihedsbegrebet, idet
man dog pa forhand ma erkende at det
er et vanskeligt tilgengeligt og mange-
tydigt feenomen og lige som kerlig-
heden bedre kan erfares end defineres.
Miske kan man forsgge at snige sig ind
pé friheden.
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Begge disse tilstande vil jeg kalde
frihed, men i to forskellige energi-
former. Som ved forholdet frihed-
ansvar mener jeg kun at have belyst
en enkelt side af friheden, og jeg fgler
at jeg kun star ved begyndelsen til en
erkendelse.

Logik

I samarbejdssituationer som i hele
samfundet er det ngdvendigt med en
entydighed i beskrivelsen af om-
givelserne for overhovedet at kunne
meddele sig til hinanden. I handlings-
situationer er det endvidere ngdvendigt
at kunne fastsld om der foreligger
enighed eller uenighed om mal,
tolkninger osv.

Til opnaelse af en sadan entydighed/
enighed anvender man for det meste
logikken sidan som den afbildes
geometrisk i mangdeleren. Det vil sige
at man opdeler verden i kvalitets-
kategorier og prgver at triekke pracise
grenser for dem ved definitioner. Skal
man prgve at fastleegge, dvs. opna
enighed om, et fenomen, vil det for det
meste ske pd den méde, at man
diskuterer, hvilke af de i forvejen
vedtagne kategorier, det kan tilhgre, og
hvor de ngjagtige graenser skal trazkkes.
P samme made sikrer man en
ensartethed i samfundet gennem love,
der treekker grenser for folks adferd
s& pracist som muligt.

For mig at se er dette en fremgangs-
méide, der egner sig bedst blandt folk
der ikke kender eller er fremmede for
hinanden, samt i konfliktsituationer.
Det er da ogsa karakteristisk, at
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logikken er udformet pé et tidspunkt,
hvor de smé samfundsenheder og
stammesamfund, hvor alle kendte
hinanden, gik i oplgsning og aflgstes af
stgrre samfund. Her méttec man opgive
det nxre forhold til alle og sikre sig
ensartethed gennem en begrebsverden
med basis i det meget stabile og
entydige visuelle univers.

Nar man har arbejdet sammen i
nogen tid og kender hinanden fra en
lang razkke samverssituationer, ser det
ud som om man med held kan anvende
en anden fremgangsmade, nir man vil
fastlaegge en enighed om tolkningen af
en situation, der kan vare basis for
feelles handlinger. Man kunne her tale
om en associerende logik, pa den made,
at man i en samtale forsgger at leve
sig ind 1 de andres forestillinger ved at
se, hvilke associationer man kommer
med i forhold til et begreb eller en
situation. Denne made at fglge
hinandens tanker pa er meget alminde-
lig blandt naere venner og kan i en taet
arbejdssituation give et meget frugtbart
og righoldigt resultat.

En visuel model af et begreb vil i s&
tilfeelde ikke have form af en vel-
afgraenset cirkel, men snarest ligne en
blomst eller en lidt rodet tegnet stjerne,
med en taet kerne, som er begrebets
centrale indhold, hvorfra der gar linier
der spredes og bliver utydeligere nar
man fjerner sig fra centrum. Den
logiske proces vil forme sig som et
forsgg pa at nerme sig en felles-
opfattelse af keernen, pd den méde at
man prgver at fglge hinandens veje til
og fra kernen. Derimod vil man for det
meste afsta fra at traekke greenser, hvor
man fgler at begrebet bliver utydeligt.
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ALVORLIGERE PERSONLIGE PROBLEMER

Studievejlederne har ogsé haft at ggre
med elever hvis personlige problemer,

i hvert fald akut, var af en sidan
karakter at der ikke lengere var tale
om »normale« depressioner, men
snarere om neuroser eller ligefrem
psykoser, hvor det der krevedes ikke
var studievejleder-, men psykolog- eller
psykiaterhjelp. Det har drejet sig om

4 til 5 elever.

I et par af disse tilfelde har vi
forsggt at vaere den udfarende kraft
ved at rade elever for hvem vi, efter
nogle samtaler skgnnede det ngd-
vendigt, til at opsgge psykologisk hjzlp
andetsteds fgr der indtradte en
alvorligere situation. Med dette har vi
haft ringe held, primert vel nok fordi
det har vaeret umuligt at knytte en fast,
kontant forbindelse til én institution
eller enkeltperson, hvilket ma vere en
foruds®tning for virkelig hjelp da en
sadan ma tage sit udgangspunkt i et
temmelig stort kendskab til elevens
samlede situation, altsi ogsa hans skole-
situation*. Desuden har det nok spillet
en rolle at studievejledernes autoritet
pa dette omrade af eleverne har varet
fglt som meget lille.

I et par andre tilfelde er der sket
det at eleven, efter en periode med
forsgg péa hjzlp fra klassens og studie-
vejlederens side, af instanser uden for

*  Studievejlederne har, via rektor, for-
sggt at knytte en sddan direkte og tat
kontakt, nemlig til Universitetets Ung-
domsklinik og Jonna Wilstrup, men
har faet at vide at man der, trods
velvilje, ikke kunne afse tid og krafter
til en sddan »privat« ordning.

skolen er blevet pélagt behandling pa
institution. Studievejlederen har der-
cfter méttet patage sig rollen som
skolens repraesentant over for, og for-
bindelsesled til de psykologiske fag-
folk, — og som den der, efter
behandlingen, forsgger at stgtte eleven
under resocialiseringen til skole-
miljget, i genetableringen af forholdet
til skolens sociale og faglige liv.

BoLIG 0G gKONOMI

Ogsé elever med problemer vedrgrende
bolig og gkonomi er studievejlederne
blevet opsggt af og har mattet prgve

at hjelpe. Det er igjnefaldende (men
maéske banalt) at der i sé godt som

alle disse tilfzelde har veeret tale om en
situation omfattende problemer pa
begge disse omrader, samt i forholdet
til familien — samtidig.

Det er saledes bemarkelsesverdigt, at
vi kun sjeldent har haft at ggre med
»rent« gkonomiske problemer, dvs.
problemer der er opstaet som fglge af
en situation hvor kun den faktor der
hedder gkonomien er blevet ®ndret.
Det kan man undre sig over, men det
hanger rimeligvis sammen med at de
fleste potentielle gymnasicelever (og
-foreldre) pa forhdnd har taget bestik
af mulighederne for at klare de
gkonomiske og boligmassige problemer
i forbindelse med et 3-arigt gymnasie-
studium; nogle mener at kunne klare
dem, andre ma pa forhand indkalkulere
et vist mal af Ignnet arbejde, og atter
andre finder at de, p.g.a. de ringe
muligheder for offentlig stgtte, ikke vil
kunne fa rad.
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Det skal sterkt understreges at der er
mange overlapninger i denne statistik,
fgrst og fremmest fordi adskillige
elevers henvendelser fordeler sig over
de fleste af kategorierne.

Det reelle antal vejledte elever anslés,
hvad det (tilvalgs)faglige og arbejds-
massige angar til ca. 65, og hvad de
gvrige problemer angar til ca. 50, idet
det bemzrkes at der ogsa med denne
opdeling er tale om adskillige over-
lapninger.

Flemming Olsen

Marianne Risbjerg Thomsen
Per Laureng

Adrian Bentzon

Efterskrift

Ved gennemlesning af rapporten viste
det sig, til vor fortrydelse, at vi
adskillige steder var blevet forledt af
akademisk tradition, skrivemaskinelogik
og (méske) emnets karakter til at
anvende et formyndersprog og vise en
formynderholdning som vi ikke mener
er i overensstemmelse med den méde
hvorpa tingene faktisk foregir pé det
frie gymnasium. Vi har imidlertid ikke
set os i stand til at revidere teksten

pa grundlag af denne indsigt og ngjes
derfor med denne efterskrift.

B*

Efterskrift fra Lena Vedel-Petersen

Som socialradgiver pa DFG fir man en
god kontakt med de elever som har
problemer af social karakter. Det gik
efterhanden op for mig, at eleverne i
forferdende grad manglede en helt
grundieggende viden om praktiske
sociale forhold. Jeg har en levende for-
nemmelse af, at vore elever deler denne
uvidenhed med alle andre gymnasie-
elever. Det forskraekkede mig — ikke
alene af den grund at de er forbrugere
af det sociale system uden at kende det
— men, maske i endnu hgdjere grad,
fordi det giver en uoverstigelig kigft
mellem almindelige mennesker og de
problemer de har at slads med — og

den akademiske ungdom.

Vi tog konsekvensen af denne ret
uhyggelige opdagelse, og vi fik anbragt
et socialt kursus for eleverne. Igennem
fire méneder fik de nu orientering om
de sociale love om menneskers vilkar
og muligheder. Det er helt klart at man
ikke pa den korte tid kan give en
fyldestggrende viden pd dette ret
indviklede felt. Men det er vort indtryk
at vi kunne orientere i store treek pa
disse sa vigtige felter. Det er ogsa mit
indtryk at emnet var engagerende for
vores elever.

Men man star tilbage med en hjzlpe-
1gs fornemmelse af at det ikke var nok.
Det er en forfeerdende opdagelse at

vi lader vore unge bide pd DFG og pa
andre gymnasier ga ud af skolen uden
at kende til disse emner som de alle vil
mgde hen ad vejen. For ikke at glemme
den klgft vi uddyber mellem studenter
og »rigtige menneskerc.
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Enkelte personers idéverden:
Nietzsche

Galilei

Marx

Buddha

Chuang Tse

Camus

Freud

Speciale-emner kan naturligvis ogsa
formuleres pd helt andre méader. Det
lader sig ikke p& nuvarende tidspunkt
ggre at formulere faste normer for
speciale-arbejdet. Der er en undtagelse:
Specialet skal afleveres senest 1. maj.

NARMERE VEDRGRENDE EKSAMEN

Der eksamineres (som nzvnt) udfra
elevernes (gruppernes) speciale-arbejde.
Dette skal pa forhand (og betids) veere
forelagt savel cksaminator som censor,
ligesom det skal fremlegges ved selve
den mundtlige eksamination.

Ved individuelle specialer eksamine-
res individuelt, ved specialer, der er
arbejdet med gruppevis, eksamineres
gruppevis.

Bedgmmes skal

a. Selve det skriftlige arbejdes kvalitet
samt elevens klare forstaelse af det
fremlagte materiale.

b. Elevens emne til at placere specialet
1 en stgrre idéhistorisk sammenhang.

c. Elevens arbejdsmetoder, hensigts-
massige brug af kildemateriale etc.

Derimod skal hverken clevens hind-
skrift eller hans retskrivning bedgmmes.
Bed¢gmmelsen udmegntes i én karakter.

Ved bedpmmelsen bgr flg. iagttages:

x. At idéhistoriske problemstillinger i
almindelighed har en ganske betydelig
sverhedsgrad.

y. At en del idéhistoriske stridsspgrgs-
mal fremdeles er uafgjorte. Der ma
derfor indrgmmes en vid tolerance
over for personlige fortolkninger og
standpunkter, ogsa ensidige. Eks.: En
prastation kan ikke vurderes lavt alene
med den begrundelse, at eksaminanden
anskuer alt udfra en synsvinkel, som

er eksaminator og/eller censor frem-
med, f. eks. den dialektiske ma-
terialismes eller buddhismens.

Mulig indvending mod den skitserede
eksamensform

Indvendingen kan inddeles i fglgende
punkter:

1. Undervisningens formal ma vere at
give eleverne en generel idéhistorisk
viden og forstéelse, og denne skal
»males« ved eksamen.

2. Ved at eksaminere i et speciale-
arbejde fas kun et indtryk af elevens
viden og forstaelse af et ganske snavert
omrade.

3. Han kan derfor opna et godt eksa-
mensresultat, selv med en yderst
mangelfuld idéhistorisk viden. Han skal
blot vide noget om speciale-emnet.

4. Som han ovenikgbet selv har valgt.

Forsvar for den skitserede eksamens-
form

ad 1: Idéhistorie er et overordentligt
omfattende fag, og idéhistoriske pro-
blemstillinger er af en ganske betydelig
svaerhedsgrad. Faget er ikke tildelt
noget stort antal timer, og der er tale
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